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PRESENTACION GENERAL

l :l curso "El nifio y su relacién con la naturaleza" corresponde a la
linca de Preescolar del Area Especifica.

Este curso pretende ofrecer una serie de clementos teoricos que le
permitan al profesor-alumno ampliar la visidn que tiene acerca de las
concepeiones que tienen sus alumnos y cémo se relacionan con el medio
* | * natural que los rodea y del cual forma parte.

El trabajo en las distintas unidades de este curso esta sustentado-cn
el enfoque constructivista en el qué uno dé [65 priricipales planteaiientos
es que los sujetos aprenden a partir de sus propias experiencias y por la
interaccion con su entorno natural y social.

Por lo anterior es importante destacar que el curso, més que hacer
énfasis en los conocimientos que debe adquirir el nifio cn la escucla, s
propone que el profesor-alumno, analice, reflexione y reconozca los
saberes de sus alumnos y los propios, asi como los propésitos de la
ensefianza de las ciencias naturales en la escuela con la finalidad de
que proponga acciones que permitan a sus alumnos ampliar no sélo los

conocimientos que se pretenden sino desarrollar capacidades, actitudes,
habitos y habilidades que favorezcan las posibilidades de relaciona con

la naturaleza y pueda reconocerse como parte del medio natural que lo
rodea.

Ademas el trabajo del curso se apoyara en los aportes de los cursos
antecedentes tanto de la Linea como del Area Comin y en los del Ej Eje
Metodoldgico.

El curso esta conformado por tres unidades. En la primera, ¢l trabajo
estara centrado en el anélisis y reflexién de flexion de las caracteristicas delnifio_
cutre los 4 y 7 afios de edad.

En la scgunda unidad las actividades planteadas tiencn como
finalidad que el profesor-alumno reconozcea sus propios saberes, las
concepciones que tiene acerca del mundo que le rodea y qué tipo de
relaciones establece con este mundo; y como el trabajo que sc realiza
tanto al interior del aula como fuera de ésta propicia el desarrollo de la
sensibilidad en los nifios. -

En la tercera unidad del curso el trabajo esta centrado en que cl
profesor-alumno analice los propdsitos de la ensefianza de las Ciencias
Naturales tanto en preescolar como en primaria con la finalidad de
elaborar una estrategia de ensefianza, apoyandose para ello, ademas
del trabajo sugerido en las actividades de esla unidad, cn las acciones
realizadas en las unidades anteriores.
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JUSTIFICACION

Si bien el curso "El nifio y su relacién con la
naturaleza" estd ubicado dentro de la Linea de
Precscolar, por las caracteristicas del desarrollo del
nifio —¢ste se encuentra en la etapa preoperatoria
segin la teorfa del desariolio de Jean Piaget, etapa
que termina aproximadamente a los 7 afios de edad—
este curso abarcard lo que se refiere a propdsito,
enfoques y propucstas metodoldgicas para la
ensefianza de las ‘Ciencias Naturales tanto en
Preescolar como en 1° y 2° Grados de Primaria.

Es importante destacar que el proponer que el nifio

debe propiciar la reflexién de la propia préctica
docente. ,

Es importante destacar que el trabajo en este curso
debe estar centrado en ¢l desarrollo de la sensibilidad
en el nifio, a partir de que el profesor-alumno retome

situacione de su practica cotidiana, en las

que pueda analizar, como su propia concepcion y el
trabajo_que realiza favorccen la relacion que
establecen sus alumnos con ¢l medio que les rodea.
Un factor determinante y que debe estar presente
en los diversos trabajos que se le solicitan a lo largo
del curso es el medio social en que se encuentra
ubicada la escuela, ya que esto, determina el tipg de

trabaje lo relacionado a las Ciencias Naturales a partir
del juego, la observacién, la manipulacién con los
objetos cuando esto sea posible y la experimentacidn,
significa respetar y aprovechar el momento de la
maduraci6n, ademés es permitirle que por sf mismo
vaya desarrollando una serie de habilidades, habitos
y destrezas, asi como las actitudes de respeto,
conservacion y cuidado hacia el mundo natural que
le rodea.

A lo anterior se aina la consideracion de que en
nuestro pais la Educacién Preescolar es el antecedente
inmediato a la Educacion Primaria, por lo que no debe
cxistir una ruptura entre un nivel y otro.

Este curso pretende proporcionar al profesor-

alumno una visién global de las concepciones
infantiles acerca de la naturaleza asf como de algunos

acciones que se establezcan para el desarrollo de las
actividades que integren la propuesta de trabajo que
elaborard cada uno de los profesores-alumnos.

Enlamodalidad a distancia eg importante plantear,
de ser posible, reuniones con ¢l asesor cuando menos
al tétmino del trabajo de cada unidad, asi como con
otros compaiieros de estudio ya que el intercambio
de ideas favorece y enriquece el trabajo que se realiza
de manera individual.

En las modalidades semiescolarizada e intensiva,
si bien el punto de partida es el trabajo_individual
que se realiza previo a las reuniones, el trabajo en las
sesiones grupales servird para el intercambio de ideas
y experiencias, asf como ¢l cuestionamiento a lo
realizado, lo que permitird un enriguecimicnto al
{rabajo de cada uno de los i integrantcs del grupo.

clementos de cardcter tedrico y metodo ggw le
nermitan elaborar estrategias de ensciianza para esta
irea en los primeros afios de la edcolarizacidn.

SUGERENCIAS DE TRABAJO

La finalidad que ticnen las actividades propuestas en
'as unidades de‘estudio cs propiciar que el profesor-
alumno reflexione, analice y cuestione los aspectos

jue se consideren mas rclevantes en cada uno de los

temas propuestos.

Para favoreccr el logro de los propésitos
planteados en cada una de las unidades es importante
destacar que el trabajo tanto individual como grupal

EVALUACION L

En este curso se propone que la evaluacion se plantee
como un proceso permanente en el que se consideren
ademds de los productos que se solicitan en cada
unidad los procesos que se siguen para el logro de
los propésitos planteados.

Se propone también que sc propicien por ¢l asesor,
ejercicios de autoevaluacién y evaluacién grupal en
el caso de los profesores alumnos inscritos en las
modalidades semiescolarizada e intensiva, que
permitan a cada uno de los integrantes del grupo la
reoricntacion, reorganizacion o reafirmacion de los

AN
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plantcamientos que se presentan de acuerdo a as concepeiones de los profesores alumnos; los apoiles
actividades desarrolladas o bien en los productos que  que hacen los autores en los textos que se proponen

se clabore. para cada uno de los temas que conforman las
Es importante considerar que en los diferentes  unidades; y las relaciones que se establezcan entre 1a
escritos que se solicitan, deben contener: las  teoria y la practica docente propia.
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ESTRUCTURA DEL CURSO

. Propdsito general

Que el profesor-alumno elabore estrategias de ensefianza que contribuyan al
desarrollo de la capacidad cognitiva y la formacién de actitudes, habitos y
habilidodes, a partir de reconocer las concepciones que tienen sus alumnos
y ¢l mismo en relacién con el medio natural que les rodea.

*

Unidad Ill. Los propdsitos de la
ensenanza de las ciencias naturales

Propésito: El profesor-alumno analizaré los propésitos de la enscfianza de
las Ciencas Naturales con la finalidad de elaborar estrategias de enscfianza
en este campo del conocimiento.

.

Unidad 1. Las concepciones Unidad Il. Las concepciones
del niiio acerca de del maestro en relacién con
la naturaleza - la naturaleza
Pmpésit(;: El profesor-alumno Propésite: El profbso'ﬁalumno
reconocerd y analizard las concepciones | identificara como el trabajo en el aula,
que los nifios de preescolar y de 1° y 2° la escuela y la comunidad puede
grados de primaria, ticnen con respecto al favorecer el desarrollo de la
mundo natural del cual forman parte y sensibilidad en el nifio en su relacién
como se relacionan con éste. con la naturaleza.
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UNIDAD |
LAS CONCEPCIONES DEL NINO ACERCA DE LA NATURALEZA

PROPOSITO

El profesor estudiante reconocera y analizara las
concepeiones que los nifios de preescolar y de 1°y 2°
grados de primaria, tienen con respecto al mundo
natura del cual forman parte*y cémo se relacionan
con ¢sle.

PRESENTACION

Antes de enseiiar Ciencias Naturales en el Jardin de
Nifios o cn la escucla Primaria, es necesario conocer
y/o reconocer como es la forma en que el nifio de
esta edad, se acerca y construye el conocimiento del
mundo natural que le rodea y del cual forma parte.

Una de las teorias psicol6gicas mas actuales y que
mejor explican este proceso de apropiacién de la
realidad por el nifio es la Psicologia Genética, la cual
usted a abordado desde el inicio de su Licenciatura
cn asignaturas como: "El nifio: Desarrollo y proceso
de construccion del conocimiento”, "El nifio
preescolar y aprendizaje”, etc., en la presente unidad
usted rescatard estos conocimientos y los ampliard
enrelacidon con las concepeiones que ticne el nifio asf
como de las distintas formas de relacién que establece
con respecto al mundo natural que le rodea y del cual
forma parte.

Para facilitar el logro del propésito se plantean
los siguientes temas:

-— Animismo y artificialismo infantil; en é] se
abordardn las concepciones de animismo y
artificialismo infantil las cuales explican cémo el nifio
enticnde los fenémenos naturales que le rodean,

— Que hacer con las ideas de los nifios; se
trabajaran las ideas de los nifios y c6mo el maestro
puede aprovechar éstas en su labor cotidiana con el
propésito de promover actitudes que favorezcan la
relacion del nifio con la naturaleza.

— Cémo percibe el mundo el nifio; las actividades
estaran centradas en reconocer cémo influye la
cducacidn sensorial, entienda ésta como las

sensaciones (a través de los sentidos) que le permiten
al nifio un cierlo acercamiento al medio natural y
social que le rodea.

ACTIVIDAD PREVIA

Uno dc los principalcs mcdios para realizar las
mancra se utiliza también en los pnmeros grados de
la primaria, inicie este curso jugando con sus alumnos.
~ Nadie mejor que usted conoce a sus alumnos, sus
intereses sus inquictudes, gustos, etc., plantee un
tema, problema o proyecto que crea sea de verdadero
interés para sus alumnos, organice de tal forma el
trabajo para que sus alumnos respondan ya seca
verbalmente, o de preferencia con dibujos, "qué
piensan acerca del tema, problema o proyecto
clegido", éstos deben ser en relacién con algin
fenémeno de la naturaleza (por qué llueve, por qué
hay noche, qué pasa con el sol en la noche, etc.)

Una vez que los alumnes hayan realizado sus
dibujos es importante que usted realice con cada uno
de ellos una entrevista para tener més elementos
acerca del trabajo realizado, a partir de los dibujos
elaborados, hacer preguntas muy concretas como por
ejemplo; 4qué es?, ;qué estd pasando?, yqué significa
tu dibujo?, ;por qué lo pusiste?

Trate de que las respuestas que den sus alumnos
sean lo mds libre posible, no trate de guiarlos hacia
una respuesta comuin o correctai. Es importante que
tome en cuenta que esta actividad no debe llevarle
mucho tiempo, ya que los nifios en esta edad se cansan
rapidamente,

Registre como usted considere mas conveniente
las respuestas obtenidas, ya sea agrupando las que
tienen algunas semejanzas y las que son diferentes.

Este registro que usted elabore sera retomado en
distintos momentos del desarrollo de la unidad,
téngalo siempre a la mano.
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VAS CONCIPCIONES OFL NINGQ ACERCA DE 1A NATURALEZA

Tema 1. Animismo y artificialismo infantil

En este primer tema resulta importante que el
profesor-alumno reconozca cé6mo es que el nifio
se acerca a la realidad y cudles son las ideas que
construye con respecto a los fendmenos naturales
como son: ¢l sol, la Huvia, las nubes, el clima, etc.
Para cllo sc abordardn tres conceptos bésicos,
egocentrismo, animisuio v artificialismo; entendiendo
al primero como la dificultad para separa el punto de
vista propio del punto de vista de otros sujetos, al
segundo como la atribucion de conciencia al mundo
inanimado al tercero come la existencia de este mundo
como una creacion del hombre.

Actividades de estudio

Lea los textos: "La comprensién de la realidad y la
fantasia" de Delval; "Los ofigenes del animismo
infantil. Necesidad moral y determinismo fisico" de
Piaget y "La significacion y los origenes del
artificialismo infantil" de Piaget.

A partir del anélisis de los textos y de la
identificacion de las ideas centrales:

I. Relacione los planteamientos que hacen los autores
con las respuestas que dieron sus alumnos y que
~usted registrd en la actividad previa.
V2. Explique por escrito: el nifio en su relacién con los
fendémenos naturales; como explica y representa la
realidad; como influyen estas explicaciones en su

conducta y qué papel representa el egocentrismo
infantil.

Tema 2. Qué hacer con las ideas de los
nifos .

Después de analizar el por qué de las distintas
concepciones del nifio acerca del mundo natural que
le rodea, ¢l trabajo en este tema estar4 encaminado a
que el profesor-alumno reflexione, de qué manera y
como puede aprovechar estas concepciones en la

planeacién de actividades que propicien ¢l plan-
" teamiento de nuevos problemas, asi como propucstas
de solucidn.

Actividad de estudio

Para el desarrollo del trabajo con este tema le
presentamos los siguientes textos: "Las ideas
espontdneas de los nifios y la pedagogia
constructivista de las ciencias" de Delval; "L.a
disponibilidad para aprender" de Bruner y "Qué son
las concepeiones de los alumnos" de Cubero.
-

1. Lea cada uno de los textos y destaque las ideas
_ centrales que plantean los autores.

v'2. Elabore un escrito en el que exponga lo que, los
autores plantean en relacion a las respuestas que
dan los nifios y la forma en que usted toma en cuenta
las representaciones que hacen sus alumnos en la
planeaci6n del trabajo con su grupo.

.

Tema 3. Cémo percibe el mundo el nifio

Es a través de los sentidos como el ser humano inicia
su relacién con el mundo que le rodea de ahi que
resulta importante ¢l ahondar en este conocimicnto
para poder determinar como es ¢l proceso que sigue
el nifio para apropiarse de la realidad.

La intencién de este tema es reconocer que no
sélo se trata de desarrollar los sentidos de los nifios
sino ir un poco més all4, al redescubrimiento de las
sensaciones que causan en ¢l nifio algunos de los
fen6menas naturales y que tienen que ver con el tipo
de explicaciones que dan,

Existe una gran inquictud en los nifios por
reconocer y tocar todo lo que le rodea, esta inquictud
debe ser el detonador para desarrolla en el nifio la
capacidad de observar, expresar e investigar el mundo
natural que le rodea. :
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Actividades de estudio

DIV

L. Si su escuela estd cerca de algin parque, jardin,
zoolégico o lugar donde se pueda organizar una vista
con sus alumnos hagalo, de no exislir esta posibilidad,
aproveche el recorrido que hacen sus alumnos de sus
casas a la escuela, y cuestione a sus alumnos en
rclacion a: lo que vieron, oyeron, tocaron, probaron,
o bien olicron, qué tipo de sensaciones les provoca.
2. Solicite a los alumnos que expresen sus respucstas
a través de dibujos.

3. Registre las respuestas que den sus alumnos.

Leca el texto "Fundamentos de la educacién
sensorial", de Soler. '

v"4. A partir del andlisis de los planteamientos que hace
cl autor en su texto, clabore un resumen en el que
destaque la concepeidn que se maneja de educacion
sensorial y la importancia que tiene el desarrollo
de ésta en la formacion del nifio.

5. Elabore un escrito en ¢l que exponga la relacién

e -
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que se establece entre los plantcamientos del autor
y las respuestas que dicron los alumnos.

En la Antologia Complementaria se presentan los
textos: "La representacién del mundo en el niiio” de
Piaget, y "Qué es la pedagogia operatoria” de
Montserrat Moreno; su lectura y anilisis le permitiran
contar con mas elementos para la realizacién de las
actividades propuestas para esta unidad.

~Actividad final

A -partir del trabajo realizado en las actividades
propuestas en cada una de los temas que conforman
la unidad, elabore un escrito en el que explique: que
factores influyen y determinan las concepciones que
tienen sus alumnos en relacién con algunos
fenémenos de la naturaleza; a qué obedece que las
respuestas de los alumnos sean en algunos casos
similares y en otros totalmente distintas.

e e g
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UNIDAD lI )
LAS CONCEPCIONES DEL MAESTRO EN RELACION CON LA NATURALEZA

PROPOSITO

El profesor-estudiante identificard cémo en el trabajo
enel aula, la escuela y la comunidad puede favorecer
el desarrollo de la sensibilidad en el nifio en su
relacion con la naturaleza.

PRESENTACION

'
En la unidad anterior realizé unta série de actividades
que le permitieron reconocer cémo piensan sus
alumnos y que concepciones tienen acerca de la
naturaleza y las relaciones que establecen con el
mundo que les rodea.

En esta unidad las actividades de cada uno de los
temas estan encaminadas a que usted como maestro
reconozea sus saberes y las relaciones que establece
como parte de la naturalezn.

La unidad est4 conforn-ada por tres temas, en el
primero se pretende que explicite que concepcion de
conocimiento tiene a partii de un ejercicio acerca de
"qué sabc" sobre un fema especifico y las
representacioncs que tiene sobre algiin fendémeno de
la naturaleza.

Enclsegundo tema las actividades estan centradas
en establecer que factores favorecen el desarrollo de
la sensibilidad como una actitud hacia la naturaleza a
partir del trabajo que se rcaliza tanto al interior del
aula como fucra de ¢sta.

Por altimo en el tercer tema se analizardn
cuestiones que tienen relacién con lo que se hace
cotidianamente dentro y fuera del salén de clases y
como éstas repercuten en las relaciones que establecen

los alumnos de su grupo con el medio natural que le
rodea.

ACTIVIDAD PREVIA

De acuerdo al grado y grupo que atienda, ya sca de
preescolar o 1° y 2° de prinfaria, elija un tema o
proyecto relacionado con los contenidos de su

-programa de Ciencias Naturales, o bien alguna

cuestion relacionada con esta materia que sea de su-
interés.
v

Para la realizacién de esta actividad, se le
proponen los siguientes temas:

- Por qué Hucve.

- Qué pasa con fa basura en su colonia, comunidad
0 municipio.

- Cémo funcionan las pilas.

- De donde-viene el agua.

También puede sugerir a sus compaficros del
grupo otros temas que sean de su interés.

Una vez elegido el tema escriba todo lo que sabe
al respecto, hagalo sin realizar ninguna consulta, ya
sca personal o bibliogréfica y sin preocuparse si esta
bien, piense que no se trata de evaluar lo que sabe, lo
importante es que exprese por escrito lo que ha
aprendido a lo largo de su vida personal y su carrera
profesional.

El propésito de esta actividad es que usted
reconozca sus propios saberes y cémo éstos estan
determinando de alguna manera su propia practica
como docente.



Tema 1. El maestro y el conocimiento

Comn maestro frente a un grupo, ticne una funcién
que cumplir, la cual estd de alguna manera
determinada por: la formaciéon que obtuvo, las

cxperiencias personales, el medio en el que esta
inmersa la escuela, ¢l nivel en el que desempeiia su
labor docente (preescolar o primaria), y las
caracteristicas especificas de los alumnos que
conforman el grupo con que trabaja, entre otras.

Al organizar las actividades que va a realizar en
una jornada de trabajo, sc ha preguntado alguna vea
{qué sc sobre este tema, que voy a desarrollar con

mis alumnos? Es muy probable que nunca de manera

consciente se haya hecho esta pregunta, o quizas se
la haga con mucha frecuencia.

Ll trabajo de este tema es precisamente reflexionar
sobre las concepciones que tiene acerca de la
naturaleza y como se relaciona con clla; ya que no
solo cs importante los conocimientos que sobre
algunas cuestiones se tienen en especifico, sino como
a partir de este conocimiento se establecen ciertas
relaciones y cdmo se puede propiciar que se
relacionen los demds (sus aluthnos).

Actividades de estudio

Lea los textos de Arca: "El desarrollo del proceso
cognitivo como tarca de la educacién” y "Nosotros y
¢l ambiente que nos rodea”.

1. Destaque las ideas principales del autor.

2. A partir de lo que el autor plantea en los textos, de
su propia experiencia y del trabajo con su grupo
identifique:

- qué tipo de conocimiento poseen usted y sus
alumnos,

- cOmo se pueden aprovechar estos conocimientos
para la construccion de nuevos.

- como definirfa la relacion o relaciones que se da
cntre hombre-naturaleza. .

- cudles aspectos deben considerarse como
prioritarios en la plancacién de actividades dentro
de su proyecto o plan de trabajo, para favorecer

la relacién que tienen sus alumnos con la
naturaleza.
3. Con la inforimacién obtenida clabore un eserito en

el que exponga, sus concepciones sobre
conocimientos y cémo cree usted que s¢ da su
relacién y la de sus alumnos con la naturaleza.

4. Retome el escrito que elabord en la Actividad
- Preliminar, reviselo ¢ indique por escrito que tipo
de conocimiento y que tipo de relacién con la
naturaleza estan implicitos.

Tema 2. El maestro y el medio ambiente

Como el nombre del curso lo indica, el aspecto
central a estudiar es cémo un nifio se relaciona con la
naturaleza, entendida ésta como el medio natural que
rodea al nifio, incluyendo a los seres humanos en
general. No se trata de ver esta relacién como un
cspectador ajeno a lo que ocurre como cuando sc
sienta en una sala a ver una obra de teatro; sino de
vivirla como el actor principal.

Si se quiere ver al nifio como el actor principal, al
maestro le corresponde el papel del director de la obra
y como tal para que ésta tenga un gran éxito, no basta
con que los actores memoricen los parlamentos
(contenidos), sino que es necesario que desarrollen
una sensibilidad hacia el personaje que representan
(un ser que forma parte inherente a la naturaleza).

El desarrollo de esta sensibilidad le dar4 al nifio
mayores posibilidades para entender el medio que le
rodea y a la vez tener més elementos para proponer
acciones que le permitan: aprovechar los recursos
naturales con que cuenta, cuidar y mejorar el medio
que le rodea.

Actividades de estudio

Lea los textos de: Cailal "Formas de relacién con el

entorno”; Andrade “Al contacto con la naturaleza" y

Bojorques "Qué es la educacién ambiental®.

1. Identifique las ideas centrales en cada uno de los
textos.
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2. Reflexione en como se presentan en su propia
practica docente alguras de las cuestiones que se
plantean en cada uno de los textos.

3. Identifique qué aspectos de los que destaco en los
textos estan presentes cn su quehacer cotidiano y
cudles no y aqué cree i se deben estas similitudes
y discrepancias. .

4. Elabore un escrito en (onde exponga el resultado
de sus reflexiones y anilisis cn relacién con las
cuestiones planteadas.

Tema 3. ;Qué y para qué se enseiia?
Tratar de responder a la pregunta planteada como
titulo de este tema, lleva a un trabajo de analisis y
reflexién de la préctica docente cotidiana, para este
curso en particular en lo que se refiere a la naturaleza.

En el nivel preescolar el trabajo con los alumnos
estd centrado en la formacién de actitudes, habitos,
habilidades; en 1° y 2° de primaria ademas se
incorpora la adquisicion de conocimientos de manera
mis formal, lo que no quicre decir que en preescolar
no sc de esta adquisicién; de tal forma que surge otra
interrogante jqué de lo que se hace en la escuela
(preescolar o primaria), favoréce o no la relacion de
los nifios con la naturaleza?

Actividades de estudio

L. Retome un plan de actividades de las que ya puso
en prdctica con su grupo para algin tema o proyecto
relacionado con Ciencias Naturales, reviselo
tratando de responder a las siguientes cuestiones:

- {qué papel se asignd como maestro?,

- {qué papel les asigné a sus alumnos?,

- (qué tipo de conociinientos se propicié que
adquiricran sus alumnos?

Lea y analice el texto que se presenta de Llopis
"Aprender y ensefiar".

.

2. Identifique las ideas centrales del autor;

3. Revise nuevamente su plan de trabajo con el
propésito de analizarlo a partir de lo que el autor
plantea en el texto en relacion a:

- (qué aspectos considerd y cudles no al elaborar
su proyecto o plan de trabajo segin el nivel en
que labora?,

- {qué elementos considerd en las actividades que
usted planted y cudles seiiale el autor?,

- {qué relacion hay entre lo que usted marcéd como
objetivos y lo que autor sefiala cn relacién a "para
qué enseiiar"?

4. Después de hacer esta confrontacién entre su plan
de trabajo y lo que plantea el autor, registre por
escrito que cambios o agregudos harfa a su proyecto
o plan de trabajo con el fin de enriquecerlo.

En la Antologia Complementaria se presentan los
textos: "La interacciéon" de Vayer, "La construccion
del conocimiento didactico" de Porlan y "La ciencia
en la escuela" del Delval, su lcctura y anilisis le
permitiran contar con mds elementos para la
realizacién de las actividades propuestas para esta
unidad.

Actividad final

A partir de revisar su proyecto o plan de clase ¢ incluir
los aspectos que considere hacian falta elabore un
escrito en el que de manera clara y explicita quede
planteado cuél es su concepeién de conocimiento , qué
relacién establece con la naturaleza, y cémo esto
aunado a su experiencia personal y profesional, le
permite plantear acciones que favorezcan el desarrollo
de la sensibilidad en sus alumnos asi como la
formacion de actitudes, habitos y habilidades, en su
relacién con la naturaleza, tanto dentro como fuera
del aula.
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PROPOSITO

El profesor-alumno analizara los propositos de la
ensciianza de las Ciencias Naturales con la finalidad
de claborar estrategias de ensefianza en este campo
del conocimiento.

PRESENTACION .

Ls importante analizar cudles son los propésitos que
ticne ¢l enseflar Ciencias Naturales en la escuela, sin
olvidar que la escuela tiene como finalidad la
transmisidn social de los conocimientos. Seria
importante entonces, hacer un alto en el camino para
reflexionar sobre qué tipo de conocimiento habria que
transmitir, para qué, con qué finalidad, qué tipo de
alumnos sc quicre formar y como realizar csta
transmision.

Dar respuesta a estas interrogantes no cs tarca
facil, pero tal vez ¢l reconocer que los nifios ticnen
una gran inquietud por conocer y buscar explicaciones
sobre los fenémenos de la naturaleza, esta inquietud
se debe a que cada dfa descubre algo nuevo para él y
ademads poco a poco va entendiendo que vive en un
mundo dondc estos fenémenos forman parte de su
cotidianidad es un buen principio para el trabajo en
esta unidad.

ACTIVIDAD PREVIA

Elabore un escrito en el que plantee su posicién
respecto a cuales son los propositos que se persiguen
con la ensefianza de las ciencias ya sca en preescolar
o en los primeros grados de la primaria.
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Tema 1. El maestro y los propésttos de la
ensefianza

En la actualidad la ensefianza parece encaminada a
desarrollar la inteligencia y personalidad de los nifios,
lo que implica tal vez un mayor trabajo para el maestro
frente a el grupo, ya que esto implica buscar las
alternativas de trabajo que permitan:

- Una mayor participacién de los alumnos;

- Despertar su interés sobi ¢ los aspectos relacionados
con el medio natural que les rodea.

- Se desarrolle una actitud de respeto hacia todo lo
que le rodea.

- El desarrollo de la capdudad de reconocerse como
parte del medio natural; y

- En un momento dado la adqmsncxén de nuevos
conocimicntos. y

Cada dia cobra mayor importancia que el nifio desde
que ingresa a la escuela, en este caso a nivel preescolar
o a primaria, desarrolle la capacidad para plantear
problemas y proponer las formas que llevan a su
solucion.

Si se reconoce que el nifio es creativo, inquieto,
investigador por naturaleza, ;qué hace la escucla para
apoyarlo?, ;cémo favorece el maestro estas actitudes
en sus alumnos? _

Considera usted que el trabajo que realiza con sus
alumnos responde a los propdsitos que se plantean
en los Programas de Iducacién Preescolar o de
Primaria.

Actividades de desarrollo

Lea los textos de: Candcla"'éémo se aprende y se
puede ensefiar ciencias naturales"; Delval “La
formulacion de objetivos educativos" y Llopis "El
profesor”.

1. Identifique en cada uno de los textos cuales son
los propésitos de la cusefianza de las ciencias
naturales que cada autor plantea

2. Analice ¢ identifique los prop6sitos de la enseiianza
de este campo del conocimiento que plantean los
programas del nivel en el que se desempeiia su labor
docente.

3. Elabore un cuadro en el que contrasten los
planteamientos que se hicen en el texto de Candela,
el programa del nivel donde realiza sus actividades
y los que usted consideré en la actividad previa de
esta unidad.

A continuacion se le propone un ejemplo de la forma
en que puede elaborar su cuadro:

Autores Propb6sitos de la enseiianza

Candela

Programa/nivel

Su posicién

4. Después de analizar los textos de Delval y Llopis,
compare los planteamientos que hacen estos autores
con lo que plantean Candela y el Programa del nivel
donde trabaja.

Analice como los aportes de los autores revisados
apoyan para la formulacién de lgs fines y propositos
en relacion a la ensefianza de las ciencias naturales.
En la Antologia Complementaria se presentan los
textos: "Deréchos humanos, problema ambiental: un
reto de caracter ético en el fin del milenio" de West,
“La educacion ambicntal en México" de Alicia de
Alba y "Trascendencia de la educaciéon ambiental”
de Alejandro Diaz Camacho, su lectura y andlisis le
permitirdn contar con méas elementos para la
realizacion de las actividades propuestas para esta
unidad.

*
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Actividad Final

Con la informacién obtenida sobre los propdsitos de
laenseiianza al analizar los textos que sc le presentan
incluyendo el escrito que elaboro al inicio de la
unidad, elabore un escrito en que realice un ¢jercicio
de confrontacion entre las semejanzas y diferencias
acerca de cuales son los propésitos de la ensefianza
en nuestro pais, qué papel juega usted como maestro,
¥ que papel sc asigna al nifio y que tipo de acciones
s¢ proponen un funcién de la relacion del ser humano
con la naturaleza.

Actividad final del curso

Una accién que cotidianamente realiza es la

claboracién de estrategias d¢ ensefianza (Proyectos
cn el caso de preescolar y Registro de Avance
Programatico en Primaria), generalmente este trabajo
se realiza tomando como base los Planes y Programas
de Estudio.

Elija un tema, de acucerdo a lo marcado en su
programa oficial y las actividades dc Ciencias
Naturales que este desarrollando actualmente, elabore
una estrategia de enseiianza, considere que no debe
llevarle mucho tiempo su aplicacién, tal vez una
semana (lo que significa trabajar dos o tres djas
realmente). :

Para elaborar su estrategia tome en cuenta los
diferentes elementos que sobre las caracteristicas de
sus alumnos ha revisado a lo largo de las unidades de
este curso.

s e SO
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PRESENTACION GENERAL

Los textos que conforman la Antologfa Bésica tienen como propésito
ofrecer los contenidos que se requieren para el trabajo propuesto en
cada una de las actividades con la finalidad de lograr lo planteado en
los propésitos tanto general como de cada una de las unidades,

Cada uno de los textos tiene una presentacién donde de manera
general se plantean las ideas principales que maneja cada uno de los
autores. o

Es importante recordar que de acuerdo al interés y necesidades que
surjan en el desarrollo del trabajo puede apoyarse'tanto en la biblio grafia

complementaria como en textos propuestos por el asesor a los
profesores-alumnos.
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7 LAS CONCEPCIONES DEL NINO ACERCA DE tA NATURALEZA

-~ Tema 1. Animismo y artificialismo -

LECTURA:

LA COMPRENSION DE LA
REALIDAD Y LA FANTASIA*

PRESENTACION

Juan Delval es un psicélogo espaiol, docente de la

Universidad de Madrid, ha estudiado el desarrollo™

~ humano’ desde una gran variedad de teorias

~ psicolégicas. Retoma de la corriente psicogenética
' (especialmente de Jean Piaget) las premisas que

" explican el egocentrismo infantil, . '

" Enesta lectura se encuentra explicitado cémo es

- que el nifio va construyendo su mundo en funcién de
 apariencias y realidades, y como frecuentemente crea
*mundos ficticios lo que resulta ser una extensién del

Juego simbdlico; todo esto sirve de fundamento para
arribar a lo que interesa en este texto: El
egocentrismo infantil, el autor sefiala que este término
(segiin Piaget), debe entenderse como la dificultad

que tiene el nifio para situarse en una perspectiva
distinta a la suya.

Asimismo deja claro que no debe confundirse
egocentrismo con egoismo.

Finalmente deriva de este concepto central otros
muy importantes como el anipismoy el amf cialismo
infantil.

| LA COMPRENSION DE LA REALIDAD Y LA

FANTASIA
La ciistincién entre apariencia y realidad

Recientemente se ha empezado a estudiar
sistematicamente c6mo se establece la distincién entre
la aparienciay larealidad. Flavell y sus colaboradores
han llevado a cabo una serie de estudios para
determinar cuando el nifio empieza a establecer esa
distincién. La técnica que seguian era la siguiente.

’Dc!val Juan "La comprensién de la realidad. y la fantasia” en
Desarrollo Humano. México, Siglo XXI, 1994, pp. 366-378.

Présentaban a nifios desde los tres afios un muiieco
que representa a Charlie Brown, un popular personaje

+~de vifietas para nifios, pero cubierto con un traje de
" fantasma. Se le quita el traje y se le sefiala al nifio
-~ que aunque parece un fantasma «es real y

verdaderamente Charlie Brown» y se le insiste en
que, a veces, las cosas parecen otra cosa que lo que
son. Tras esta preparacion se presentdn objetos de
diferentes colores y se cubren con un papel trasparente
de color que hace el efecto de un filtro y producen
~que ¢l objeto se vea de diferente color. Por ejemplo,
una foca recortada en papel rosa que se cubre luego
- comu filtroverde; o un vaso de leche que se cubre
con un filtro rojo. Las preguntas versan sobre de qué
color lo ve 'y c6mo es realmente. Previamente se hacen
al nifio pruebas de reconocimiento de colores y de

‘memoria, para precisar si dispone de las capacidade:.

necesarias para poder realizar la experiencia. En otras

. pruebas- se presentan objetos de plastico que

reproducen objetos conocidos, como un pepino o ur
helado, junto con otros objetos reales, no'imitaciones,
y ante cada uno se le va preguntando si son reales o
imitaciones. Flavell y sus colaboradores (Flavell,
Flavell y Green, 1983; Flavell, Green y Flavell, 1986)
sefialan que muchos nifios de entre tres y cuatro afios
fracasan en la distincién entre la apariencia y la
realidad. Asf, mas de la mitad afirma que el vaso de

.leche parece rojo y el rojo cuando lo ven con el filtro.

En algunos casos invierten la respuesta y ante una
imitacién de un huevo hecha con una piedra, y que el
_nifio comprueba que es de,piedra, algunos dicen que
‘es un huevo que’parece una-piedra.

Esa dificultad para distinguir la apariencia de la
realidad tiene visos de ser universal y los nifios chinos
actian exactamente igual que los nifios americanos a
pesar de las diferencias de lenguaje y cultura. Flavell
et al. (1986) encuentran una gran correlacién entre
estas pruebas de apariencia y realidad con la capacidad
para adoptar otras perspectiva en tareas perceptivas
simples (el problema de la coordinacién de
perspectivas que habiamos descritos en el capitulo
anterior), cosa que tiene que ver con el egocentrismo,
como veremos enseguida. Los nifios de seis-siete afios
ya han adquirido un notable dominio en la distincién
entre apariencias y realidad en estas tareas simples
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pero encuentran dificil habla y reflexionar sobre
conceptos tales como «parece como», o «parece
diferente de lo que real y verdaderamente es». En
cambio los sujetos de 11-12 afios y mayores poseen
un conocimiento adecuado y rico de estos problemas.

Larealidad del nifio presenta todaellaun caricter.

difuso, las cosas estan conectadas unas con otras y y

los elementos son interdependientes. unos de otros.

Cuando tenia cuatro afios y nueve meses, el hijo de
los Scupin vio en la mesa de la cocina una pierna de
venado y pregunté de qué animal era aquella pata. Se
le dijo que venia de un ciervo como el que estaba

dibujado en un libro que tenfa. Entonces fue

directamente a buscar el libro y dijo con reproche:
«Pero, miren aqui éste ‘esv el ciervoy ticné todavia la
patita con €l» (citado en Werner, 1948, p. 309).

El juego simbélico tiene mucha relacién con este
cardcter de la realidad del nifio, y el transito entre
Jjuego y realidad es, también, mucho més sutil y tenue
que para los adultos. Sabemos que el juego tiene una

, enorme importancia en la vida del nifio, que le permite

resolver conflictos y actuar simbélicamente sobre la

;Vreahdad cuando no puede hacerlo de forma auténtica.
_Pero precisamente ese poder que tiene el juego para
el nifio proviene de que su carécter ficticio no es tan

claro como para los. adultos. El nifio sabe

_perfectamente que estd jugando, pero ese juego es,

también, parecido a la realidad (véase el capitulo 13).

Esto guarda también una cierta relacién con la
fabulacién que encontramos en las respuestas de los
nifios (véase el capitulo 20) Cuando interrogamos a
los nifios, y les planteamos algiin problema o les
preguntamos por sus ideas sobre alguna cuestién, ya
sean conceptos cientificos, naturales o sociales, los
pequefios nos dan, a veces, respuesta fabuladas que
no tienen nada que ver con la realidad sobre la que
les estamos preguntando, inventando una historia.
Asi, un nifio al que le preguntdbamos si el sol esta
vivo, nos contestd que si, porque tiene boca y come
cordero (Delval, 1975). Esas fabulaciones son
frecuentes en los nifios pequefios. Una de las
diferencias entre los pequefios y los mayores es que
éstos también son capaces de fabular y de imaginar,
pero saben distinguir claramente las situaciones.
Cuando un adulto les esta entrevistando en una sala

de la escuela, los nifios mayores saben que tienen que
contestar en términos de realidad y-no de fabulacién,

pero los pequefios no lo saben todavia y pueden

sentirse inclinados a contar una historia que se les
ocurre sobre la marcha.

lLa construccién de mundos ficticios

Algunas personas piensan que ‘los nifios son
especialmente-imaginativos y que la imaginacién
desempefia un papel muy importante dentro de su

~—vida:-Sin embargo; como-han-sefialado los autores
- soviéticos, la imaginacién del nifio no es més rica

que la de los adultos, sino més pobre y depende de
los instrumentos intelectuales que los nifios poseen.
Lo que la hace mis llamativa y sorprendente es que
se produce en momento y bajo formas que no adopta
en los adultos. Eso muestra precisamente que sus
limites no estan bien establecidos. Los aspectos
afectivos y cognitivos se mezclan profundamente y,

la nifia, como sefiala Werner, actda ante su muifieca

como si fuera un ser humano, su hermana, su amiga,
o la propia nifia. Pero en realidad, la nifia sabe
perfectamente que la muifieca es, simplemente, un
objeto; lo que pasa es que esta depositando en él todas
sus necesidades y estd estableciendo una relacién
simbdlica de la que el objeto, tan s6lo es el motivo o
la ocasién, y la nifia; aun sabiendo que es un objeto,
la trata como si fuera un bebé.

A medida que el nifio va creciendo, va siendo
capaz de diferenciar de una manera cada vez més
clara, larealidad objetiva de los deseos, las imagenes,
los suefios, las intenciones, los juegos, o los cuentos.
Pero muchas veces por placer, y como ejercicio de la
imaginacién, los nifios se complacen en crear mundos
ficticios para su propio uso haciendo algo que
constituye una curiosa prolongacién del juego
simboélico, pero que es més que eso, pues abre paso a
la creacion literaria. Algunos nifios crean mundos en
los cuales se desarrollan historias de todo tipo. Un
inglés, Robert Silvey, que durante su infancia habia
construido un mundo imaginario, del que habia
trazado mapas e imaginado los acontecimientos que
se desarrollaban en él, tuvo la idea de solicitar a través




BTN

“—-aparecer muy-pronto, ‘desdetos-tres-afios, pero las -

LAS CONCEPCIONES DEL RINO ACERCA Df LA NATURALEZA

de anuncios en periddicos que otras personas que
hubieran tenido las mismas experiencias infantiles le

enviaran sus creaciones y asi recogi6 datos de

-cincuenta y siete personas que le suministraron

sesenta y cuatro mundos que habian construido en su
infancia. Sobre ese material Cohen y MacKeith
(1991)han publicado un libro en el que describen y

analizan lo que llaman «paracosmos», esas creaciones
que acompafian a sus autores durante afios, de las que -

estan muy orgullosos, que les importan mucho, pero
que no confunden con la realidad. Segiin Cohen y
Mackeith (1191, p. 103), esas creaciones pueden

edades més frecuentes se encuentran entre los 7'y los

12 afios y a veces son elaboradas y reelaboradas .

durante mucho tiempo. Una caracteristica es que a
menudo reflejan de forma imaginativa sucesos del
mundo real. Pero la elaboracion que el nifio realiza
estd muy vinculada con su desarrollo intelectual.
Algunos podrian pensar que el mundo. de la
fantasfa y la creacion constituye una antitesis del

conocimiento y la inteligencia, y Freud (1908) oponia -
la:fantasia y el conocimiento orientado hacia la

realidad (Scarlett y Wolf, 1979). De acuerdo con, esa
- posicién la fantasia seria un fenémeno genético y

- subjetivo, Pero a poco que reflexionemos nos damos

cuerta de que no es asi, y que sigue las mismas lineas
que el desarrollo de la inteligencia. Lo que sucede es
que participa del juego y por ello es ' més libe y no
tiene que adaptarse directamente a la realidad, sino
que predomina la asimilacién. Pero los elementos con

los que se construye traducen la compresion que el -

sujeto tiene de la realidad y lo que desea, més que lo
que sabe. ,

Todo esto nos puede hacer pensar también en los
cuentos infantiles tradicionales, esas narraciones
maravillosas, producto de la construccién popular,
que fueron recogidos en siglos pasados por autores
como Perrault, los hermanos Grimm o Agandsiev.
Los cuentos infantiles plantean siempre conflictos que
se suelen resolver favorablemente y su éxito provine
de que, como en el juego simbdlico, se pueden
resolver sin costes los peligros que el nifio teme. Si
examinamos detenidamente los cuentos infantiles que
mas éxito siguen teniendo entre los nifios, los cuentos

tradicionales, nos encontramos que presentan una

serie de caracteristicas comunes que algunos autores-

han examinado. En algunos, los nifios son los grandes
protagonistas del cuento, un nifio que es débil y que
se siente siempre inferior a los adultos, pero que en
el cuento es capaz de realizar grandes hazafias y
vencer dificiles obstaculos, supliendo la fuerza con
ingenio. El nifio/a puede identificarse con el
Sastrecillo Valiente, que con su astucia es capaz de

. acabar con un gigante, y lo mismo sucede con

“Pulgarcito. Otros cuentos expresan el temor del nifio
ano ser querido: la figura de la madrastra representa

precisamente esa pérdida del carifio "que,

generalmente, se traduce en el abandono: Hansel y
Gretel, la Cenicienta, Blancanieves. Pero los miedos
mas intensos y las preocupaciones de los nifios se
resuelven satisfactoriamente, y los malos son

- castigados. Los cuentos infantiles que frecuentemente

son de una extraordinaria crueldad, siempre tienen
un final feliz, lo cual cumple un importante papel en
resolver los conflictos y los temores del nifio y darle
confianza. En los cuentos, se expresan de forma
simbélica muchas de las preocupaciones de los nifios,
pero finalmente el orden siempre triunfa y las cosas
retornan a como deben ser. Un psicoanalista, Bruno
Bettelheim (1977), ha analizado algunos de esos
cuentos desde la perspectiva de su significado
subyacente, encontraiido en ellos un material
riquisimo. Los cuentos maravillosos constituyen una
rica mina para entender los deseos, las preocupaciones
y la compresién infantil de la realidad (véase entre la
amplia bibliografia: Zipes,'1979; Tatar, 1987).

La creencia en los Reyes Magos puede situarse
en ese mismo plano. Los nifios de la etapa
preoperatoria encuentran un gran placer en pensar que
los Reyes Magos o Papa Noél o Santa Claus les traen

los juguetes, siguiendo una tradicién antigua. Lo

magico se entrelaza con lo cotidiano y los nifios,
contra toda evidencia, se empefian en creer en los
Reyes Magos y se resisten a dejar de creer. Los ven
en la televisién simultdneamente en su ciudad y en
otras. Se dice quién hace de rey, se alude a una serie
de circunstancias imposibles, pero siguen creyendo.
Incluso cuando otros nifios les dicen en el colegio
que son los padres, los adultos, los nifios siguen
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creyendo. No son reales con el mismo grado de  recursos diferentes para hablar por teléfono y para
realidad que atribuimos a las personas de nuestro  hablar en persona. En este caso de lo que se trata es
.entorno, pero existen, traen los juguétes'y dan un - de ponerse en la perspectiva del otro que no esta
toque maravilloso a los regalos. - : presente y adaptar la conducta a un nuevo medio.
' Tareas muy simples, como puede ser describir en voz
B alta lo que hay en una imagen, plantean también
“Poniéndose en el lugar de otro: el dificultades a loas nifios que muchas veces se limitan
egocentrismo o a sefalar con el dedo las figuras, incluso cuando la
: : , o Al persona que esta escuchando no le ve. Por ejemplo,
¢, Muchas veces, cuando nos relacionamos con nifios,  si preguntamos qué es lo que hay en ese dibujo de
- hos sorprende lo que hacen o dicen;'sus preguntas y . cuentos el nifio puede sefialar con.el dedo con
. sus concepciones de la realidad. El origen de.muchas  independencia de la posicién de la otra persona y
- de esas caracteristicas se deriva de 1a dificultad que —frecuentemente-le cuesta-trabaje-decir qué es lo que
.- tienen para situarse en una perspectiva distinta a la esta viendo, si hay un perro, o una flor.
~.suya, lo que Piage (1923) denominé el egocentrismo,
- cuando las cosas tienen alguna dificultad y la
perspectiva de los otros no coincide con la propia, La naturaleza del egocentrismo
los nifios tienden a verlas desde su propio punto de
vista, sin darse cuenta que pueden existir otros. Esta  El egocentrismo es un fenémeno que ha sido mal
es una caracteristica que posiblemente estd vinculada  entendido por muchos psicélogos debido a su
con las limitaciones que tienen los nifios para manéjar  naturaleza compleja y porque sus miiltiples y variadas
la informacién propia y la informacién que tendria  manifestaciones penetran todo el pensamiento infantil
otra persona. - _ : en aspectos muy diversos y aparentemente sin
Hace afios, cuando jugaba con Elena, la hijade  conexién. Piaget entiende el egocentrismo como la
unos amigos que tenia entonces cinco afios, me miré - dificultad para separar el punto de vista del propio
. con curiosidad y me pregunté, «;Por qué llevas .  sujeto de otros puntos de vista, incluido el del objeto
gafas?» y yo le contesté: «Porque no veo bien sin (que naturalmente no tiene punto de vista, pero el nifio
_ ellas». Entonces ella me quité las gafasy memiré de ~ selo atribuye). El egocentrismo es entonces un rasgo
nuevo y me dijo: «Si vez, porque yo te veo a ti igual epistemolégico, es decir, referente a cémo se conoce
de bien». Si pensamos un poco en esta respuesta  larealidad, a cémo se construye el conocimiento. El

podemos comprender qtit la nifia est4 transfiriendo sujeto no diferencia su perspectiva y su modo de

su experiencia directamente a la mia, y suponiendo funcionar de lo que le rodea, ya sea la realidad fisica,

implicitamente que hay un tinico punto de vista que psicolégica o social.

es el suyo, por lo cual lo que ella ve es lo que yo Entender cabalmente la realidad supone situarse
_estoy viendo también. frente a ella y tomar conciencia de uno mismo como

- Los ejemplos que se pueden aportar son muchos algo distinto, aunque vinculado a esa realidad.
Y muy variados, y cualquiera que observe conatencién  Mientras no existe esa diferenciacién lo que se hace
alos nifios podra encontrar otras manifestaciones. Si  es generalizar el punto de vista propio a toda la
nos fijamos en un nifio de tres o cuatro afios que estd realidad, sin tomar conciencia de la independencia
aprendiendo a hablar por teléfono nos encontramos ~ de la realidad exterior. El funcionamiento de uno
muchas veces con que, a las preguntas de la persona  mismo se atribuye a las demas cosas de la naturaleza,
que est4 al otro extremo del hilo, contesta con gestos y la conciencia que uno tiene de algo que sucede se
afirmaciones o negaciones con la cabeza, en vez de  sitia también como un fenémeno general y no como
con palabras, sin darse cuenta de que la otra persona  algo ligado a nuestro propio punto de vista. Asi
no le estd viendo y que por ello tiene que utilizar  entendido, el egocentrismo no supone una hipertrofia




del yo o una centracién sobre el yo en sentido -
subjetivo, sino en sentido objetivo-porque, en -
definitiva, lo que falta es la conciencia del propxd yo,

- de tal modo que el yo lo es todo, pero sin que sepa'*" B

que existe.-

La dificultad para entender lo»' que- estel
egocentrismo y los malos entendidos a que ha dado
lugar este concepto se deben a este carécter difuso’y "

- ala diversidad de fen6menos que se encubren bajo la
idea de egocentrismo. A pesar de la semejanza de -

nombre, el egocéntrismo tiene poca relacién con el
egoismo. El egoismo supone querer las cosas para
“~uno, “querer Tmponer &l propio-punto de vista, no
plegarse a los deseos o a las necesidades de los otros,
pero tomando conciencia de que los demds estan ahi.
Por el contrario, el egocentrismo, como fendmeno
epistemoldgico, consiste precisamente en la ausencia

- de conciencia del yo. Por ello no puede decirse que

forma de egocentrismo referente al pensamiento. Es
la dificultad para diferenciar los propios procesos
mentales y la propia perspectiva de la perspectiva de
otros o de lo que podriamos llamar la perspectiva de

" las cosas, la perspectiva de'la realidad inanimada. El
‘pensamiento que el nifio desarrolla es una capacidad

maravillosa que amplia enormemente sus

' posibilidades pues ya no tiene que hacer las cosas

directamente sino que las puede pensar y expresar
mediante simbolos o signos. Per hay que tomar

* conciencia entonces de que le yo, el sujeto que piensa,

se quiera imponer el punto de vista propio porque lo -

que sucede es simplemente que se desconoce que hay
puntos de vista diferentes, y que uno de ellos es el'
propio.

Segiin Piaget el egocentrismo aparece en todas
las etapas del desarrollo y la superacién de un tipo de
egocentrismo va unida a la aparicién de un nuevo

tipo en un nivel superior. Durante el periodo sensorio-

motor, el nifio tienen que situarse a si mismo como

un objeto entre los demds- objetos; y aprender a -

descubrir que la realidad no depende de sus propios

es distinto del resto de la realidad y que no toda la

realidad se rige por las mismas leyes y el ‘mismo ~~—

funcionamiento que nosotros. Nuestro punto de vista
no es el inico posible y no se impone inmediatamente
a los otros. Lo que nosotros vemos no lo est4n viendo
los demés de la misma forma; si sabemos algo, ese

‘conocimiento no tiene por qué ser compartido por

todos (como sucedia en la situacién de la falsa
creencia).

En los nifios entre tres y siete afios las
manifestaciones de este egocentrismo son constantes,
y cuando se supera una aparege otra. Una primera
manifestacién, que aparecia ya al final del periodo
sénsorio—mOth, es taparse los 0jos para que no le vean
a uno, «hacer como al avestruzy», suponiendo que
cuando dejamos de ver las cosas los dem4as también
dejan de vernos a nosotros. En ese juego del escondite,

* que tanto divierte a los nifios, se pude verla evolucién

leseos, que la realidad ofrece resistencias y que hay

que plegarse a las leyes de esa realidad los objetos no-

vienen cuando nosotros lo ‘queremos, sino que
tenemos que ir a ellos y alcanzarlos, las cosas caen
cuando las abandonamos y nosotros mismos ‘nos
caemos en determinadas posiciones, nuestros deseos
~ ne se satisfacen inmediatamente sino que tenemos
que poner los medios para que se realicen, tenemos
que actuar sobre los adultos, etc. Al final del periodo
sensorio-motor el nifto ha descubierto algunas leyes
que rigen el funcionamiento de esa realidad y aprende
aactuar, en el terreno préctico, con una cierta eficacia
sobre ella. Esto constituye un paso muy lmportantc
en su desarrollo intelectual.
Pero cuando se ha superado este egocentrismo
relativo a la accidn, empieza a aparecer una nueva

del egocerntrismo, pasando desde esa posicién
completamente egocéntrica en que dejar de ver
equivale a dejar de ser visto, hasta los nifios que se
ocultan de formas cada vez mis sofisticadas y que
incluso en el juego del escondite dejan indicios

" engafiosos para que el otro busque en el lugar

12

inadecuado. Eso supone situarse en la perspectiva del

‘otroe intentar pensar qué es lo que el otra va a creer

para engafiarle mejor de esa manera.
Piaget ha descrito un egocentrismo en el
lenguaje. El lenguaje tiene una funcién

‘fundamentalmente comunicativa, hablamos sobre

todo para entendernos con los demés. Sin embargo,
Piaget (1923) observé en una de sus primeros estudios

que los nifios con frecuencia estan trabajando en la
misma mesa haciendo cada uno su tarea, y hablan y .
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comentan lo que hacen sin que su lenguaje tenga una
funcion comumcatlva, al menos en el sentxdo mas
directo. El nifio habla y comenta lo que esté hacxendo
pero sin esperar contestacién no obtener respuesta, sino
que ese lenguajc mas parece servirle para apoyar su
propia accién que para comunicarse con el otro.
Comentar el dibujo que est4 realizando y pregunta si
debe poner humo en la chimenea de la casa, mientras
que su compafiero de mesa habla de su propio dibujo
sin contestar a lo que dice el primero, pero éste no se
siente molesto por ello y contintia su trabajo. Este es el
lenguaje que Vigotski (1934) supuso que se convertia

en el lenguaje interior que utilizan los adultos pero que-. -

ya no realiza en voz alta (Piaget, 1962).

La representacién del mundo

La representacion que el nifio tiene del mundo, los
caracteres con que se representa la realidad exterior,
estan teflidos de ese egocentrismo durante toda la

etapa preoperatoria. Piaget lo ha descrito

detalladamente en su libro La representaczon del
mundo en el nifio (1926), ocupéndose de distintos

de tal manera que las montaiias estan hechas por los
hombres, que han ido amontonando tierra, y lo mismo

“sucede con los lagos o los rios, que se hicieron

cavando y echando agua. También puede atribuirse a
Dios esa actividad, pero todo lo ha hecho fabricandolo
de la misma manera que los hombres hacen las cosas.
En realidad todo el relato biblico de la creacion es
una hermosa expresion de artificialismo infantil: Dios
crea al hombre de barro y luego le infunde un soplo
de vida. Un chico al.que se le ha explicado que los
nifios crecen en el vientre de sus madres, preguntan:
«Pero, jcomo pueden las madres mover sus manos

-dentro de ellas para hacer-alos pequeiiines?» (Piaget,

1931). El artificialismo supone extender nuestra forma
de actuar a toda la naturaleza y no concebir procesos
naturales auténomos. De la misma forma que las cosas
estan hechas por el hompre, estin hechas para el

‘hombre: las montarias grandes son para hacer largas

_ excursiones y el sol esté para alumbrarnos. Esto es lo

aspectos. Hay un egocentrismo relativo al.

pensamiento y a la actividad psiquica, Los nifios
piensan que los nombres son una propiedad de las
cosas como su color o su tamafio y por ello no se
pueden cambiar. La mesa se llama «mesa» porque

Vveo que es una mesa, y si la llamara silla tendria que

tener respaldo, Es lo que se ha denominado el
realismo nominal. Pero ademds el pensamiento se
concibe con caracteristicas semejantcs a las de las
cosas materiales, el pensamiento se produce por la
boca y es una especie de viento que sale por la boca.

Los suefios, que nosotros consideramos como un
producto tipicamente psiquico, se conciben también
con caracteres realistas (como veiamos en este mismo
capitulo), y el nifio piensa que cuando se sueiia se

que puede denominarse el finalismo.

_El animismo es la atribucién de conciencia a la
realidad inanimada, pero no porque pongamos en ella
la conciencia sino porque'no diferenciamos nuestro
punto de vista, nuestra conciencia, del punto de vista
de las-cosas. Cuando un chico nos dice que si le

. -cortamos una pata a una mesa, la mesa lo siente

estd también en el lugar que se suefia y que los suefios

tienen una cierta realidad, compartiendo esta creencia
con algunos pueblos primitivos.

El artificialismo consiste en concebir que todas
las cosas estén hechas de la misma forma en que los

hombres las fabrican, mediante su accién material,

porque se cae, se esta produciendo una confusién entre
nuestra percepcién de la mesa y la propia mesa. El
chico no se da cuenta de que la mesa no tiene un punto
de vista y no percibe las cosas como nosotros, pero al
no existir esa diferenciacion supone implicitamente,
sin ser consciente de ello, que cuando algo sucede, el
objeto en el que sucede debe darse cuenta de ello. El
coche que va subiendo una cuesta muy cargado y va
despacio lo tiene que notar, de un modo semejante a
como lo notamos nosotros cuando subimos cargados
la escalera y no podemos ir deprisa (Delval, 1975).
Esto lleva a pensar que la naturaleza tiene que tener
una cierta conciencia para poder ejecutar las acciones,
para que los sucesos naturales se produzcan. Si el rio
no supiera "por dénde va podria salirse de su cauce, y
algunos chicos pueden pensar o afirmar que el sol
sabe que calienta por que calienta.

Pero todas estas manifestaciones no suponen
entonces ninguna conciencia de uno mismo, todo lo




contrario, una ausencia de conciencia y, por ende, una
extension de nuestra manera de funcionar a toda la
naturaleza. ’

La dificultad para ponerse en el punto de vxsta de
otro se observa de forma patente en el problema de la
adopcidn de perspectivas, que Piaget estudié desde

el punto de vista espacial en la prueba de las tres -
montafias, que veiamos en el capitulo anterior. El nifio .

tiene dificultades para indicar cémo las ve una muiieca .

que estd situada en otra posicion distinta a la del nifio
y elige su propia perspectiva. (Sobre el egocentrismo
espacial, véase Enesco, 1985).. ot
“—En la@tapa‘fnrmal'a*pamrdc'ios ll 6 12 anos,
el egocentrismo del pensamiento de la etapa anterior
_se ha superado, pero aparece una nueva forma de
egocentrismo, un egocentrismo de tipo-social. La
conciencia del yo social, del yo como algo individual
diferente de los otros, aparece con gran fuerza en ese
momento. El adolescente tiene que construir su
identidad frente a los demas (véase el capitulo 23).
Eso provoca ciertos desarreglos que pueden
considerarse de tipo egocéntrico. El muchacho se
siente como centro de la sociedad, muy preocupado
por su propio yo y puede tender a suponer que buena
parte de las acciones de los otros estan relacionadas
con €l mismo. Elkind (1970) sefiala que el adolescente
estad continuamente reaccionando a una audiencia
imaginaria y se comporta como si estuviera actuando
ante ella. Se dice que es imaginaria porque de hecho
esa audxcncxa no existe pero el adolescente se
comporta como si la tuviera continuamente delante.
Elkind también habla de lo que llama. la.fdbula
personal, que es la historia que cada adolescente se
cuenta a si mismo sobre su cardcter unico y lo

la adolescencia en que el individuo se empieza a
insertar de forma mads realista en la sociedad adulta,
pero parece que constituye tamblén una etapa

necesaria.
Todavia aparecera otra forma de centracién, que
nunca ha estado ausente, pero que cobrara mas fuerza

‘al aumentar la capacidad cognitiva del sujeto, el

denominado .sociocentrismo, es decir, referir las

“visiones del mundo y los sentimientos al propio grupo

_social y tener dificultad para ponerse en la perspectiva

de otro grupo social. Ciertos aspectos y
manifestaciones del nacionalismo son un producto
de este sociocentrismo que es muy permanente
(Piaget, 1951).

De todas formas el fendmeno del egocentrismo
es algo muy elusivo, muy escurridizo y una cierta

. dosis de egocentrismo siempre permanece en nosotros

y nunca se supera, porque, queramos o no, las cosas
siempre las vemos desde nuestra propia perspectiva
y ¢l situarse en el punto de vista de otro es siempre
algo parcial, algo que no podemos hacer de una
manera completa. Pero es también un problema de
grado y en las tareas simples y directas el
egocentrismo desaparece completamente.

Un aspecto que hace dificil el estudio del

egocentrismo es que depende mucho de la tarea y del
problema que se plantee. Algunos autores han

- encontrado-que determinadas tareas, en situaciones
experimentales especificas, como ser capaz de:

representarse la perspectiva espacial de un mufieco

- que estd colocado en otro punto de vista (Donaldson,
.1978), son realizadas sin dificultad por nifios muy

pequefios, en contra de lo que serfa esperable. Sin

. embargo; en esos casos parece que la situacién facilita

especifico de sus sentimientos. Cada adolescente cree

que le pasan cosas que no les pasan a los demis, que
son unicas,.y por ello se siente muchas veces
incomprendido porque cree que los demds no
experimentan ni han experimentado sensaciones o
sentimientos parecidos a los suyos. Elkind sefiala que
los diarios adolescentes estdn llenos de esa
excepcionalidad y estdn escritos muchas veces con
la conviccidn de que las experiencias y los deseos
son tnicos y dignos de ser conocidos por los otros.
Ese egocentrismo tiende a disminuir hacia el final de

la posibilidad de considerar y coordinar otras

‘perspectivas. Por razones de ese tipo a veces

esperamos encontrar manifestaciones de
egocentrismo y no las encontramos alli donde las

* estamos buscando porque depende mucho de la tarea
-y de la familiaridad con ella. Y por otra parte, aunque

los nifios se encuentre en un periodo egocéntrico, no
todas sus conductas y respuestas tienen que ser
egocéntricas, sino solo una parte reduncida, las que
presentan determinadas dificultades, una alta
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demanda cognitiva para la edad del nifio, o tienen.
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algin rasgo engafioso. Si sucediera asi las .

posibilidades de cooperacién con los otros serfan

minimas. Ignorar esto ha llevado'a algunos

investigadores a poner en duda la generalidad del

egocentrismo. Pero resulta innegable’ que las
manifestaciones del egocentrismo son abundantes y

- que podemos observarlas ‘cada dia“en el
- comportamiento de los nifios de ciertas edades.

~La autocontiencia y el metaconocimiento

EL NINO V¥ SU RELACION CON (A NATURALEZA

capacidad introspectiva del nifio es enormemente
reducida. Cuanto més pequeiio es e! nifio menos
conciencia tiene de las cosas que hace y de cémo las
hace. Podemos traer a colacién el experimento del
Flavell, Fiedrichs, y Hoyt (1970). Los nifios pequefios
creen que tienen una memoria casi ilimitada, al mismo
tiempo que la tienen bastante reducida, mientras que
los mayores tienen una capacidad més amplia, pero
también son mucho mds conscientes de las
limitaciones que pueden encontrarse pard recordar
algo. ‘ oo T .
Piaget (1924), en uno de sus primeros trabajos, le

Las contestaciones de los nifios son siempre unz—planteabaa unnifioel siguiente-problema: «esta mesa

fuente de sorpresas si nos detenemos a intentar
encontrar el significado que hay detrés de lo que nos

tiene cuatro metros, Aquélla es tres veces mis larga.

- {Cuantos metros tendra?». Y el nifio contesta: «;doce

estan diciendo. Desgraciadamente muchas veces los -

adultos, cuando los nifios nos dicen una cosa y no
entendemos bien a qué se debe, no le prestamos una
mayor atencién y generalmente hay cosas muy
profundas detrds de las menores observaciones que
nos hacen los nifios. Quiz4 muchos adultos no hayan
reparado en que cuando le preguntamos algo a un
nifio entre cuatro y ocho afios y no lo sabe, en vez de
contestar «no sé» nos dice; «ya no me acuerdo.’
Reconocer que no sabe algo es frecuentemente una
cosa muy ajena al pensamiento del nifio. No resulta
facil saber por qué es asi pero hay una caracteristica

comun en las explicaciones de los nifios y es que -

suelen tener poca conciencia de si-mismos y de su

propio pensamiento, cosa que est4 relacionada con el

egocentrismo. e C
Le estamos explicando a un nifio de cinco afios

_que el corazoén sirve para mover la sangre'y nos dice

«si, la sangre que va por unos tubitos por todo el
cuerpox». Asombrados le preguntamos que cémo lo
sabe, cémo lo ha aprendido, si se lo ha &nsefiado
alguien y dice: «yo lo sé, no me lo ha ensefiado nadie,
lo sé de siemprv. Este tipo de respuestas es muy

frecuente y es llamativo que el nifio aprenda cosas -

pero que no tenga conciencia de cuando y de dénde
las aprende. De la misma manera resulta muy dificil
que el nifio pequefio nos cuente lo que est4 haciendo,
0 que nos describa las actividades que ha realizado
en la escuela. Los ejemplos relacionados con estas
cuestiones son innumerables y puede decirse que la

melfros?x». Se trata entonces de averiguar c6mo lo ha
encontrado y explica: «he-afiadido dos, y dos y dos y
dos y dos y dos, siempre. ;Por qué dos? Para que
haga doce. ¢ Por qué has tomado dos? Para no tomar
otro niimero. El nifio nos da una respuesta correcta
pero no nos explica cdémo ha conseguido llegar a ella.
- Sin duda, una de las més notables capacidades
del ser humano es la de poder reflexionar sobre su
propia accion, e incluso sobre su propia reflexion.
Los hombres hemos logrado admirables éxitos en el
control de la naturaleza, y la cantidad de conductas
diferentes que somos capaces de realizar y de
problemas que podemos resolver no tiene parangén
con la de otros seres vivos. Parece verosimil que esa
enorme capacidad, ese repertorio de conductas tan
variado, sea posible porque el hombre no sélo puede
ejecutar acciones sino que también es capaz de
reflexionar sobre lo que hace, de mirar su propia
accién con los ojos de ld mente y de esa manera
dirigirla, controlarla y modificarla.
Posiblemente la diferencia entre ser capaz de hacer
y ser capaz de saber c6mo se hace sea entonces uno
de los aspectos més diferenciadores de la conducta

- humana frente a la de los otros animales. La diferencia

es mas de grado que de cualidad, pues evidentemente
los animales también tienen un control sobre su
accion, que va siendo mayor a medida que se asciende
en la escala filogenética. Pero el hombre no sélo ha
logrado un control muy superior, sino que es capaz
de situarse en multiples niveles de reflexién, pues'su




reflexion no sélo permite el control de la propia accién
sino que puede elevarse a sucesivas alturas para mirar
desde allf qué es lo que hace o lo que piensa.

Esa capacidad de reflexi6n es uno de los aspectos

de lo que se ha entendido por «conciencia». La -

capacidad de conciencia es uno de los grandes
problemas y de los grandes temas de la filosofia desde
hace muchos siglos y ha dado lugar a una inmensa
cantidad de reflexi6n. Pero no sé6lo los filésofos sino
también los psicélogos, herederos suyos en muchos
aspectos, se ha otupado de este vasto problema que
presenta grandes ramificaciones. En realidad el
~ término” weonciencia»—puede-tomrarse en varias
acepciones y ha recibido diferentes tramites (Moreno,
1988).

B —
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En la psicologia del desarrollo se ha producido
en una época reciente una gran cantidad de
investigacioriés;Sobre 10.que se ha denominado el
<<metacon5’c' imientos, es decir, el conocimiento sobre
el conoci %fﬁ?% edmg‘uia el propio conocimiento,

y quees un anifestacienes de la cienciencia,
aunque no;_}, 5 umca Se ha puesto claramente de
manifiesto algo que, por otra parte, parece bastante

obvio, a saber: que es distinto ser capaz de hacer una

~actividad o saber c6mo se hace; se ha mostrado que
- primero se aprende a hacer las cosas y luego se sabe

cémo se hacen; la toma de conciencia es posterjor a
la capacidad para la accién.
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. LECTURA:
LOS ORIGENES DEL ANIMISMO
INFANTIL. NECESIDAD MORAL Y

DETERMINISMO FiSICO*

- Importa, en primer término, precisar qué forma ¢
-presentan las manifestaciones espontdneas del

animismo en el nifio. Nos ser4, pues, necesario
grupar en un primer parrafo algunos datos

+observacién pura que hemos podido recoger (por

‘oposicién a los datos proporcionados por los

.-~ interrogatorios). A continuacién nos sera preciso

PRESENTACION

En este texto Jean Piaget da a conocer como es que

se origina el animismo infantil a través de tres -

cuestiones importantes:

1. Determinar como se manifiesta (espontdneamente)
el animismo en el nifio.

2. El andlisis de la creencia sistemdticay espontdnea
de los nifios de que el Sol y la Luna los siguen es
decir, que estdn dotados de movimientos y voluntad
propia.

3. Por ultimo, verificar si es el determinismo fisico o
es la necesidad moral, lo que conduce el nifio a las
Leyes de la Naturaleza.

Es asi que, por medio de los estudios que Piaget y
sus colaboradores han recopilado a través del método
clinico, es como éste va mostrando y demostrando
como se day qué es el animismo infantil, es decir, el
darle vida a las cosas que tienen movimiento pero
qué no estdn vivas o el darle conciencia y voluntad a
éstas y a los animales.

También explica las tres etapas por las que
atraviesa el nifio en la creencia de que el Sol y Luna

lo sigueny deja en claro cémo es el paso de una etapa
aotra.

LOS ORIGENES DEL ANIMISMO INFANTIL
NECESIDAD MORAL Y DETERMINISMO
FISICO

Tres discusiones preliminares nos son indispensables
para poder tratar de los origenes del animismo infantil.

*Puaget, Jean "Los origenes del animismo infantil. Necesidad moral y
Sascrminismo fisico™ en: La representacion del mundo en el nifio,
Maind Morata, 1978, pp. 181-202.
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- analizar la tUnica creencia a la vez sistemdtica y

. : enteramente esponténea que nuestros interrogatorios
precedentes han puesto en claro: la creencia de los
- nifios segin la cual el sol y la luna los siguen. En
tercer lugar, habra que examinar qué especie de
- ———mnecesidad. (necesidad moral. o determinismo fisico)

concede el nifio a los movimientos regulares, a las
leyes de la Naturaleza. El estudio de la obediencia de
sol y de laluna nos introducird, por otra parte, en esta
investigacion mas general indispensable para el
anélisis de las raices del animismo. Podremos
entonces concluir por un ensayo acerca de los origenes
del animismo infantil.

1. El animismo espontdneo en el nifo

Las obras de psicologia y de pedagogia abundan en

- rasgos espontaneos de animismo extraidos de la vida

del nifio. No los citaremos todos porque serfa pesado
¥, sobre todo, porque estos ejemplos no tienen todos
igual valor. El animismo en el juego (la persona-
lizacién de las mufiecas) constituye, en particular, un
problema aparte del que no hablaremos aqui.
Comencemos algunos recuerdos de adultos. Son
particularmente importantes los recuerdos de

‘sordomudos porque nos ensefian qué notalidad
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afectiva puede adquirir el animismo en nifios que no
han recibido ninguna trazd de educacién religiosa.
James' cita el caso de un sordomudo llegado a
profesor (Th. d'Estrella) que ha contado sus propios
recuerdos (en tercera persona): «Nada excitaba su
curiosidad como la luna. La tenia miedo, pero en todo
tiempo le agradaba observarla. Observé la cara
sombreada que presenta la luna llena. Después

' W. James: "Thought before language™, en Philos. Rev.,1 {1892), pégs. 613-
624. Debemos a Bovet Ia comunicacion y la traduccidn de estas lineas. -



supuso que era un ser viviente. Entonces intenté
probar si estaba viva o no lo estaba. Y emprendio
esta investigacion por cuatro vias diferentes. Primero

~movié la cabeza a derecha e izquierda, con los ojos -
- fijos en:la luna.- Le parecid que seguia. los

movimientos de su cabeza, subir y bajar, avanzar y
retroceder. Penso también que las luces estaban

oot etz .

~ Pero dejemos ahi los recuerdos para pasar a los
propésntos o preguntas directamente observadas.

- Ahora bien:; ya sabemos que las preguntas de nifios

denotan muy frecuentemente una actitud animista y

. que, en general, el especticulo del movimiento es el

vivas, porque repitié con ellas experiencias -
semejantes. En segundo lugar, cuando andaba al aire

libre miraba si la luna le seguia. El disco parecia
seguirle por todas partes...» (véase la continuacién
de este texto en el-cap. IV, § 15).
Otro sordomudo estudiado también por James’
decia del sol y de la luna: «Tenia por estos astros
~ una especie de reverencia, por su poder de iluminar
y de calentar la tierra.» Més tarde: «Mi madre me
hablaba Ser alld arriba, sefialdndome con el dedo el

que lleva al nifio a plantear estas preguntas animistas.
Stanley HALL ha confirmado la observacion de
SULLY, segin. la cual, para el mno preguntador, la

,v1da era_ asxmxlada al movimiento’. Ha observado

también que los:nifios, aun los que estén en posesioén
de la idea de, Dios, prestan a las cosas una fuerza
mtensa de orgamzacxén STANLEY HALL ha
puesto- de—sekeve— las preguntas siguientes. relativas
viento: ...
.. Nifio. de seis afios: «gQué, es lo que hace soplar

V el viento?.;Lo alguien? ;Yo pensaba que debe

cielo, con una mirada solemne. Muy deseoso de saber .

mds de él, la agobiaba a preguntas para saber si era
el sol, la luna o las estrellas»”.

En los recuerdos de nifios normales el animismo
liene, como es comprensible, otra tonalidad afectiva.
£2s frecuente encontrar, por C_] jemplo, recuerdos de este
género.

Una de nosotras recuerda haberse impuesto de
-ufia las obligaciones siguientes: Cuando chocaba por
‘asualidad con una piedra medio. hundida en el suelo,

«i volvia a colocar en su sitio para que no sufriera por

naber sido desplazada. Y también: Cuando llevabaa -
su casa una flor o una piedra, tomaba siempre varias

flores o varias piedras, a fin de, que cada una no se
aburriese y conservase su sociedad habitual.

Otra de nosotras, por el contrario, se obligaba a
Jesplazar de tiempo en tiempo las piedras del camino
para que no tuvieran perpetuamente ante ellas el
mismo paisaje.

Este altimo recuerdo concuerda enteramente con

=1 de miss Ingelow, relatado por Sully®.

Prlplcmlcs of Psychol,, 1, pag. 266.

* Véase también Pratt: Psychol. of relig. Belief. En SINTENIS, Pisteron,
Leipzig, 1800, sc encontraré ¢l muy curioso relato de la formacién de una
creencia animista relativa al sol. Véase su resumen en Bovet: Le sentimet
religicux et 1a psychologie de I'enfant, Delachaux et Niestlé, 1925,

! Sully: Etudes sur 'enfance, trad. Monod, pag. 44, Véase tambiéa lus piginas
135-137, en las que SULLY cita obsevaciones de mios dandn vida al huo y
al fucgo, al viento y a las méquinas.

pararse cuando va contra una cosa o contra un drbol
-grande?» Y por ultimo. «;8abe que hace volver

nuestras hojas [de papel]?»'. ‘

Esta tltima pregunta se encuentra en los nifios de
la misma edad con motivo de otros objetos en
movimiento:

DEL, a los seis afios y medio, ve rodar una bola
en direccion de la seifiorita V. por un terreno en
pendiente «-;Qué es lo que la hace rodar?

-Porqué la tierra no est4 llana, sino en pendiente,
es por lo que desciende.

-¢Ella [la bola] sabe que usted estda alli? (L. P,
pag. 264)».

En la misma edad hemos obtemdo dlscusxones del
género de ésta:

LEV (6; O) mira lo que hace HEI (6; 0). "Dos
lunas.-No, dos soles. -Los soles no son asi, no tienen
boca. Los soles son ast. -Son redondos. -Son redondos
pero no tienen gjos ni boca. -Si, sefior, y ven.

-No es verdad solo Dios vew (L. P., pag. 36).

Rasmussen® ha observado en su hija, a los cuatro
afios, la creencia de que la luna nos sigue, creencia

Pcdag Semin., 1903, pég. 335.

lbld pég. 333

7 Ihid., pag. 336.

Paydml De Penfant, L'enfant cinre quatre et sept aas, trad. CORNET, Alcar,
l924 pags. 25-26




-

St

. PR N "

—_— er— =TT N

EL NIRO ¥ SU RELACION CON LA NATURALEZA

que nosotros hemos' ya observado muchas veces y

que estudiaremos sxstemétlcamente en el préxnmo~

. parégrafo:

R. a los cuatro afios viendo la luna «Es la Iuna See
de: "quxén" ‘para designas las cosas como si fueran
'personas ';quién es aquel tren?" ;Hay en esto

es redonda.. Anda cuando nosotros andamos» .-

Luego, cuando una nube oculta la luna: «Ahora la

han matado» . Se dice a R. que la luna no se muevey
que su movimiento es s6lo una apariencia. Pero'R.,"
tres dfas después, dice: «De tiempo en tiempo, laluna’
desaparece; quizd haya ido entonces a ver la lluvia

en las nubes o ;quizd tiene frio? .
Las preguntas de los nifios de cinco-seis-siete afios
se refierentambién con mucha frecueneia-a-la-muerte,

qu’é’h;.! nifio hace de esta expresién. He aqui un ejemplo

+ del método, aplicado al empleo de la interrogacién
~ - "quién" y "qué". Es, en efecto, un rasgo sorprendente

del lenguaje de los nifios de dos-tres afios el empleo

 animismo o simplemente economia verbal?
Rkl

‘Nel (2; 9) conoce la expresion "qué es" como lo

‘prueban las preguntas siguiente: "jqué es aquello?"
‘[un cubo de basural,

";qué hay alli, cajas; no es asi?

[cajas de carton], " ;qué haces alli?"," ;qué es esto?"

: [un cochecito olvidado en un rincén y volcado]. La

y, a este propdsito, son testimonio de una -

investigacion sobre la definicion de la vida. Hemos-
recordado en el capitulo VI (§ 2) la pregunta de Del

(¢ Estdn muertas estas y hojas? -Si. - jPero se mueven

misma pregunta refiriéndose a trozos de plato, una
piedra, un peral, un prado, una fuente seca, un tronco
de arbol, musgo, muros, un dibujo. Las cosas
designadas por el "qué es" son Unicamente objetos

“inméviles. Ahora bien: Nel aplica el quién: 1.° A las

con ¢l viento!) que demuestra la asimilacién de la

vida al movimiento.

En cuanto a los nifios mas pequefios, su animismo
es mucho mds implicito e informulable. No se
preguntan ni si las cosas saben lo que hacen, ni qué
estd vivo y estd muerto, porque el animismo no ha

personas: ";quién foca la musica alli?", " ;quién ha

- prestado [este lapicero]?" 2.° A los animales: vacas,

sido puesto en duda en ningin punto particular. Se

limitan a hablar de las cosas en lenguaje humano, a
prestarles voluntad, deseo, actividad consciente. Pero
el gran problema, en cada caso, consiste en saber hasta
qué punto estas expresiones van ‘acompaiiadas, de
creencia o son simplemente verbales. Ahora bien: no
es posible interrogar a estos nifios. El tinico medio
para adquirir informes es la observacién atenta sobre
el comportamiento del nifio como sobre sus palabras.
He aqui, por ejemplo, una nifia que encuentra una
mafiana su mufieca con los ojos hundidos (caidos en
el interior de la cabeza): desesperaci6n, lloros; se
promete a la pequefia que se llevaré la mufieca a casa
del comerciante para recomponerla. Y, sin embargo,
durante tres dias la pequefia pregunta a cada instante,
con las més claras sefiales de inquietud, si la mufieca
estaba mala y si sufriria cuando la recompusieran.
Pero en con la mayor parte de los casos la conducta
informa con menor claridad. El mejor procedimiento,
cuando una expresién verbal parece animista, consiste
entonces en ver, por la comparacion con expresiones
diversas del mismo nifio, cudl es el empleo exacto

perros, etc. La pregunta " ;quién grita?" ha sido
observada a propésito de gallinas, mirlos, estorninos,
cuervos, mochuelos, etc., que Nel tenia ante los ojos
0 que no veia. Ante un saltamontes Nel dice:
";Saltamontes? ;No'es eso? ;Quién es?" [;es un
saltamontes?]. 3.° A los trenes: ";Quién es? [ruido
de tren]. ";Quién es aquel tren?" [Nel quiere decir
sin duda ";es eso un tren?", pero el "quién" no esta
menos claro]. 4.° A los barcos: ";Quién es?" [una
barca grande que Nel ve en el lago y que no tiene la
forma de los buques de valor que ve habitualmente].
5.° A los ruidos mecdnicos: "Quién grita?" {un
automoévil], ";Quién estalla?" [un fusil], ";Quién
hace pum?" [id.]. En este quinto caso, Nel quiza
quiere preguntar quién es &l tirador o quién es el
conductor del automévil, etc. Pero es poco probable
que esta explicacion valga para todos los costos de
este género. 6° Al agua: " ;Quién ha manchado alli?
¢Es la lluvia [quien ha manchado la chimenea?" 7.°
A las piedras redondas y lisas ";Quién es esto? [Una
piedra sobre la cual acaba de escupir}, jquién es esto,
acabo de escupir contra!"

Parece, pues, que Nel.atribuye el "quién" a todos
los objetos en movimiento y que de esta manera llega
a animar estos objetos. Nosotros hemos observado
“quién" aplicados a los rios (al Rédano, al lago) hasta
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los siete afios. Seguramente este empleo del “quien”
no prueba nada por si solo. Pero, y es lo que nos falta

recordar, los mismos. cuerpos en movimiento. dan

“lugar, en el nifio de corta edad,; innumerables

por lo menos, cémo los pequeifios cuidan poco de
diferenciar las cosas de los seres vivos. Toda cosa en
movimiento es descrita en términos de conciencia.
Todo acontecimiento es descrito en términos de

_expresiones. animistas, cuya acumulacién- parece -

md:car una orientacién de espiritu y

hablar metaférico:

Cli (3; 9).-"El automévil hace dodo [en un garaJe]
' No sale a causa de la lluvia."

Bad (3; O). "Las campanas estan desptertas ¢no 2"

Nel (2; 9) viendo'un castafio perforado. ";No ha

llorado el agujero [cuando lo han hecho]?"

Al hablar de una piedra. "iNo tocar mi jardin...!
Lloraria mi jardin" ,

Nel lanza una piedra en la direccion de un prado en

pendiente. La piedra desciende por el talud. “jMira .

la piedra, Tiene miedo a la hierba la piedra."

Nel se ha arafiado en la pared. Ella mira su mano.
"¢ Quién ha frotado esto?... Tengo mal ahi. Es el muro
quien me ha golpeado."

Dar(1;8a2;5) acerca su pequefio automovxl ala
ventana y dice: "duto ver nieve." Una tarde cae al
suelo un cuadro (que representa personajes que él

conoce). Dar se pone de pie en su cama y exclama .

llorando: ";Mamds [las sefioras] por el suelo, mal!"
Dar contempla las nubes grises. Le dicen que va a
llover. "-;Eh, ahi estd el viento! Picaro de viento,
hacer panpan al viento [azotar el viento). -;Crees que

esto le hace. dafio al viento?:-Si," Algunos dias

mente un

accién intencio . "El muro que me ha golpeado”
es, desde este punto de vista, significativo de la
tendencia del nifio a concebir toda resistencia como
volitiva. Nosotros reconocemos, no obstante, cuin
dificil es el anélisis directo de estas expresiones. Sélo
que, y éste es el argumento que nos parece més sélido,
estas expresiones deben emanar de un animismo
latente, puesto que hacia los cinco-siete afios es

- cuando losifios-enipiezan a preguntar acerca de-ta

vida y de la conciencia de las cosas antes estas
interrogaciones no turbaban en nada el pensamiento

- infantil, como si su solucién fuera natural sin que el

problema se plantease.

En conclusién, hallamos dos gerlodos en el
animismo espontaneo de los nifios. El primero, que
se extiende hasta los cuatro-cinco afios, se caractenza
por un animismo integral e implicito: toda cosa puede
ser momentdneamente asiento de una intencién o de
una actividad consciente, a riesgo de las resistencias

-0 de los choques que golpean el espiritu del nifio (una

o

después. "-Picaro de viento, No, no malo. Es la lluvia

lamala. El viento amable. -;Por qué es mala la lluvia?
~Porque mamd empuja.cochecito y cochecito todo
majado. Dar no puede dormir. A peticién suya se deja
la luz. “Es agradable la luz." Una mafiana de invierno,
en ¢l momento en que el sol entra en la habitacién.

"iOh, es encantador! Llega el sol para'calentar el
' radzador "

En estas ltimas expresiones se ve la tendencia

del nifio, ya observada por SULLY, a considerar los

piedra que se niega a dejarse tirar sobre un talud, un
muro que hace dafio, etc.). Pero este animismo no
plantea problemas al nifio. Es natural. Al contrario,
desde los cuatro-seis afios las preguntas se plantean a
su sujeto 'y sefialan por eso que este animismo
implicito est4 en parte en vias de desaparicién y, por

.consecuencia, en parte en vias de sistematizacién

‘P_l_'ggu,n_ar_aL_f,lo_y dan comienzo las etapas cuya’

intelectual. En este momento se hace posible

‘sucesion hemos estudiado.

objetos de la naturaleza como nifios grandes, buenos -

o malos, segin su actividad.
Cada uno de estos casos es evidentemente
discutible. Pero la constancia de este estilo prueba,

* Faire dado: ir a la cama.(N. del T.)
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2. El sol y la luna nos siguen

El animismo de que dan testimonio las preguntas y
las expresiones de los nifios de cinco-siete afios nace
esencialmente con ocasion de fenémenos fortuitos que
el nifio no comprende por su condicién de fortuitos.
Pero, por el hecho mismo de que estos fen6menos
son los unicos que llaman la atencién del nifio, el

animismo espontédneo puede parecer poco extenso. -

PR o



Nada de esto. Veremos, en el curso del pardgrafo
siguiente,que el nifio se representa el mundo como

una sociedad de seres que obedece a leyes morales y -

sociales. Ninguna razén, desde est¢ momento, para
que las preguntas animistas sean numerosas: es, en
efecto, como hemos visto mil veces (L. P.; cap. V),
la excepcién que sorprende y que consutuye un
problema.

Si tal es el caso, han de encontrarse en el mﬁo
creencias animistas tcitas, pero, por tanto, no menos
sistemdticas. Es lo que vamos a hacer ver ahora, al
analizar una creencia cuyo estudio hara transicién

~entre la-investigacién del animismo esponténeo y el

andlisis del tipo de necesidad que el nifio presta a las
leyes naturales. Es la creencia segiin la cual el nifio
se considera seguido constantemente por el sol y la
luna. Cuanto podamos juzgar de ello por los
numerosisimos nifios que hemos visto en Ginebra,
Paris y otros lugares, esta creencia parece muy
general, y, por tanto, muy espont4nea. Por lo demas,
hemos recordado en el paragrafo precedente que la
hija de RASMUSSEN (cuatro afios) y el sordomudo
de JAMES lo han presentado. Hemos visto ya,
igualmente, numerosas manifestaciones esponténeas
de esta idea, a propésito de nuestros interrogatorios
sobre el animismo. Los nifios cuyas contestaciones
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afios. Durante una segunda, el nifio admite a la vez
que el sol nos sigue y que no nos sigue. Hay ahi una
contradiccidn que el nifio sufre, y que trata de vencer
como puede: el sol estd inmévil, pero sus rayos nos
siguen, 0 el sol permanece fijo, pero girando de modo
que nos mira siempre, etc. La edad media los nifios
de esta etapa es de ocho-diez aiios. En fin, desde los
diez-once afios, como valor medio, el nifio sabe que
el sol y luna parece solamente que nos siguen, pero
que es una ilusién debida al alejamiento de estos
astros. Desde el punte dervista del animismo, unico
E;Txé aqui nos interesa, las dos primeras etapas son
animistas; 'y la tercera seifata, en-general; la
desaparicién del animismo relativo a los astros.
Durante la primera etapa, el nifio atribuye,
francamente y sin reticencia, la conciencia y la
voluntad al sol yalal
He aqui ejemplos de la primera etapa:

JAC (6; O). ";Se mueve el sol? [estas palabras
indican el principio del interrogatorio; antes no hemos
preguntado nada a Jac, mas que sunombre y su edad].
-Si, cuando andamos, nos sigue. Cuando damos la
vuelta él la da también. ;No lo sigue nunca a usted?

- ~¢ Por qué se mueve? -Porque cuando andamos, anda.
. ~¢Por qué anda? -Para oir lo que decimos. -}Esta

vamos a dar ahora no han sido interrogados por -

nosotros sobre el animismo. Son nuevos sujetos.
interrogados especialmente sobre los astros, sobre la

causa de los movimientos, etc.

La técnica que debe seguirse, para no sugestionar .

al nifio, es muy sencilla. Se pregunta a éste: "Cuando

te paseas, Jqué hace el s0l?" Si el nifio tiene la creencia .

de que el sol le sigue contestard sibitamente: "EI nos
sigue". Si no tiene esta creencia, la pregunta es
demasiado vaga para sugerir la contestacién. El nifio
contestara entonces: "Nos alumbra, nos calienta", etc.

Se puede también preguntar sin més: ";Se mueve el -

sol?"; esto basta frecuentemente para hacer hablar al
nifio con espontaneidad.

Hemos hallado tres etapas, Durante la Qn ra, el
nifio cree que el sol y la luna le siguen, como haria
sin péjaro a la altura de los tejados. Esta etapa se
extiende, por término medio, hasta los ocho afios, pero

se encuentran todavia representantes hasta los doce

vivo? -jOh, seguro! En caso contrario; no podria
seguirnos no podria brillar." Un momento después:
"~Se mueve la luna? -Tambzén cuando andamos,
mucho mds que el sol, porque cuando corremos ella
corre, y el sol, cuando corremos, anda. Porque la
luna es mds fuerte que el sol va mds de prisa. El sol
no puede. cogerla nunca {en efecto, la ilusion es
mucho més clara con la luna que con el sol] ;Y
cuando no'andamos? -La luna se para. Pero cuando
Yo me paro, otro corre. -;Qué pasa si t corres en un
sentido y uno de tus camaradas corre en sentido
contrario? -Va con el otro." Al final del interrogatorio,
el cual se ha continuado acerca de la causa de los
movimientos en general, preguntamos: "-;Cémo se
mueve hoy el sol? -No se mueve porque no andamos.
jAh, si, debe moverse porque se oye un carro!"
BOV (6; 5). "-;Qué hace el sol cuando tu te
paseas? -Viene conmigo. -} Y si penetras en tu casa? -
Va con otra persona. -;En el mismo sentido que iba
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antes? -O bien en el otro sentido, -¢Puedeiren todos -

sentidos? -SI. -;Puede ir donde quiere? -Si. -Y. cuand
dos personas van en sentido contrario? -Hay mucho.
soles. -},Los has visto? -Si, y mds que hay,
mds me paseo mds soles veo." Un momento des

"-¢Se mueve la Juna? -Si, cuando quiero ir, alb

del lago por la noche, cuando estoy fuera Iavluna

la luna viene también conmigo, como el sol v}ene
también cuando todavia no se ha ocultado.". . . . ..

porque nos mira, -;Por qué mira? -era si somos
buenos." -La-luna viene-por-la neche 'porque hay

-Ella nos sigue. -;Por qué nos sigue? -Para

ensefiarnos el-camino. -;Sabe ella el camino? -Si. -
Qué caminos?-... -;Conoce los caminos de Ginebra?

i—St’. -; Y los del Saleve? -No. -; Y los de Francia? -No.

Qué hace la luna con las gentes de Francia? -Las
sigue -Hay también alla luna? -Si. -;Es la misma de

‘a'qui? -No es otra."
viene conmigo por la noche. Si quiero tomar el barco, i

. Hemos visto el caso de GIAMB a los siete afios,

_ apropésito de la magia(cap. IV, § 15). Hemos podido

- gente que quieren trabajar. Entonces viene la luna. , .
- ¢Por qué se mueve? -Porque va a trabajar con los

. sefiores. - Crees esto? -Si ; Trabaja la Juna? -Mirasi
‘- trabajan bien."

 Se mueve. ~;c6mo? -Va conmigo. -;Por qué? -Para
. iluminar, para que veamos claro. -;Cémo va contigo?

-Porque yo lo miro. -;Qué lo hace avanzar cuando va
contigo? -El viento. -;Sabe el viento dénde vas? -Si.
-Cuando me paseo, ;dénde va el sol? -Va con usted.
-[Sefialamos a Hub dos paseantes que van en sentido
opuesto.] Si ti vas hacia alli y yo hacia aqui, ;qué hard
el sol? -El sol ird con usted. -;Por qué? -Conmigo..."

JAC (6; 6) ";Qué hace la luna cuando nos
paseamos? -Camina con nosotros. -{Por qué? -Porque

.. examinar de nuevo a Giamb a los ocho afios y seis
CAM (6;.0) dice del sol: "Viene con nosotros

.. meses: crefa siempre ser seguido por los astros. -)Qué
hace el sol cuando te paseas? -El sol nos sigue. -;Y la
luna?—-Si -como el sol. -Si alguien viene en direccién
. contraria a la tuya /a quién seguira la luna? -Sigue a
uno, y cuando éste vuelve a su casa, sigue al otro."

- BLOND (8; 0). La luna "avanza, con nosotros,

,Y,;_‘n'os‘sigue. -¢Nos sigue detras o s6lo se diria que nos
HUB (6: 6) "-g,Qué hace el sol cuando paseas‘7 -

sigue? -Nos sigue de veras."

... SART (j12; 6!). "-LPu{édc'la luna hacer lo que
quiere? -Si, cuando marchamos, nos sigue. -;Te sigue

. 0 no se mueve? -Me sigue. Si me paro, ella se para.
- ¢A quién seguird si yo ando también? -4 mi. -; A quién?

-A usted. -;Crees que la luna sigue, a todo el mundo? -
Si. -¢Puede estar a la vez en todas partes? -..."

Estas respuestas de nifio son espontneas. Las

* contrasugestiones no logran nada. La pregunta para

el viento la hace ir. -;Sabe el viento donde vamos? - -
St -¢Y la luna? -Si. -;Vine con nosotros por su

voluntad o por fuerza? -Viene para alumbrarnos. -

(Por dénde te haz, paseado? - Por la Plaine [la Plaine

caminaba. -;Te ve la luna? -Si. -;Sabe cuando te

++ saber si los astros nos siguen realmente o sélo en

apariencia no es comprendida. La pregunta de los dos
transeintes que marchan en opuestas direcciones
despista al nifio, pero no lo saca del error. Las

: ..contestaciones siguientes, las de la segunda y tercera
de Planipalais (Ginebra), un paseo ptiblico]. La luna -

etapas, demuestran, por comparacién, cémo las

- precedentes denotan verdaderamente una creencia

paseas por la Plaine? -Si. -;Le interesa esto? -Si, esto

le interesa. -1,Sabe tu nombre? -No. -;Y el mio? -

" No. -;Sabe que hay casas? -Si. -;Sabe que yo tengo -

lentes? -No."

SART (7; O). "-;Qué hace el sol cuando te
paseas?, -Se mueve. Cuando yo no me muevo, él’

tampoco se mueve. Y la luna también. -}Y, si te
vuelves hacia atras? -El se vuelve."

KENN (7; O). ";,Has visto ya la luna? -Si, -;Qué
le ocurre? -La luna nos sigue. -; Nos sigue de veras?
-Si. -;No avanza la luna? -No -Entonces no nos sigue
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aferrada y sistemética.

He aqui unos'casos de la segunda etapa: los astros
nos siguen, aun no moviéndose.
SART (11; 5). "-;Se mueve la luna? -Si. -;Qué
ocurre cuando nos paseamos? -La vemos avanzar todo

‘el tiempo. -;Nos sigue o no? -Nos sigue, porque es

grande. -} Avanza o no? -Si. Cuando la luna nos sigue,
(se mueve o no? -... No lo sé." Sart no comprende:
tiene, de una parte, la impresion de que la luna nos
sigue, y de otra parte, la impresién de que no se .
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mueve, Sart no llega a reahzar la sintesis ambas
impresiones.

LUG (12 3) no se contenta, ‘como Sart, ‘co'n; dos"

.....

"-¢Qué hace la luna cuando nos paseamos? -Nos

sigue. -;Por qué? -Sus rayos nos siguen. -;Se mueve?

-La luna se mueve, nos sigue. -Di, pues...

MART (9: 5). "-;Qué hace la luna cuando ti te
aseas? -Ella nos sigue, después queda tranquila.

-Nosofros avanzamos y luego la luna se aproxima todo

el tiémpo a nosotros cuando avanzamos. -;Como nos

sxgue" -Ella permanece tranquila y luego nosotros

de los dos transetintes en sentido inverso]. -La luna

se detiene. No puede seguir a los dos. -} Te ha ocurrido
que la luna no te siga? Cuando corremos, a veces. -

(Por qué? -Vdamos demasiado de prisa. -;Por quénos

f-‘nos aproximamos a ella. -;Coémo has averiguado
[ejemplo

esto? -Cuando avanzamos delante de las, casas, ya

‘no la vemos; vemos la pared. -Entonces, ;qué has

~pensado? -Que no se, habia movido. -;Por qué creias
" que la luna te seguia? -Me he equivocado cuando no

sigue? -Para ver donde vamos. -;Nos ve? -Si. -;Qué

hace cuando hay mucha gente en la ciudad? -Sigue a

sus rayos. -} Los sigue de veras? -Diriamos que somos

nosotros diriamos que es la luna. -;Se mueve? -Se

" mueve. -;Como lo hace -Ella estd quieta, y sus rayos
nos siguen [!]"

BRUL (8; O). "-;Qué hace el sol cuando nos
paseamos? ' -Nos sigue. -;jPor qué? -Para
alumbrarnos. -;Nos ve? -Si. -Entonces, ;jel avanza?
-No, se diria que avanza. -Entonces, ;qué es lo que

_nos sigue? -Nos sigue, pero permanece en su sitio
" [1]. -4 Cémo ocurre esto? -4 marchar, si nos volvemos
se encuentra todavia sobre nuestra cabeza. -;Cémo
ocurre esto? -Cuando las gentes quieren mirarlo, lo
vemos todos sobre nosotros." Brul nos explica

“"Permanece-en su sitiv*— -
otro. -} A quién? -4 muchos. -;Como lo hace? -Con *

entonces que el sol "permanece en su sitio"; pero que -

envia "sus rayos".

Ya se ve en qué consisten estas creencias. El nifio
continiia creyendo que el sol nos sigue. Pero ha
descubierto (como veremos hacer a Mart, gracias a
una experiencia) o aprendido que el sol no se mueve.
No comprende como estos dos hechos son

simultdneamente posibles. Desde luego, como Sart, -

admite las dos tesis contradictorias sin conciliacién:
vemos, por otra parte, que Sart ha debido de aprender
que los astros son "grandes", pero no ha comprendido
el alcance del hecho, como lo demuestran las
conclusiones que deduce del mismo. 0 bien, como
Lucy y Brul, el nifio ha buscado por si mismo una
solucién y admitido entonces que el astro es inmévil,
pero que sus rayos nos siguen.

He aqui ahora dos casos intermedios entre las
etapas segunda y tercera:

" habia casas, la veiamos continuamente ante nosotros.

-¢Por qué avanza la luna? -jNadie lo hace avanzar’

FALQ (8; O) dice también de la luna: "La luna
nos sigue. -;Por qué? -Porque estd alta y todo el
mundo la ve. -Si ti te paseas y yo también, pero en
sentido opuesto ja quién,seguird? -Seguird a usted
porque estd, mds cerca de usted. -} Por qué? -Porque
usted estd delante. -;Porqué ella, estd mas cerca? -
Ella permanece siempre en el mismo sitio."

Mart y, Falq pertenecen todavia a la segunda
etapa, creen que nos acercamos a la luna al avanzary
que asi la ilusion tiene algiin fundamento. Pero estan
yaen el tercer grado, en que no admiten ya el despla-
zamiento de la luna (sus rayos ya no nos siguen).

He aqui ahora ejemplos de tercera etapa. La ilusién

-es enteramente comprendida.

PEC (7; 3) "-;Se mueve la luna cuando por la
noche te paseas? -Ella estd lejos, se diria que avanza,
pero no es verdad."

- KUF (10;'9). "Cuando marchamos se diria que
luna nos sigue, porque es grahde. -Nos sigue la luna?
-No. Antes yo creia que nos seguia y que corria tras
de nosotros."

- DUG (7; 6). "-;Qué hace el sol cuando te
paseas? -Brilla. -;Te sigue? -No pero vemos por
todas partes. -;Por qué? -Porque es muy grande.”

Tal es la evolucion de la creencia en la marcha
intencional de los astros. La perfecta continuidad de
estas respuestas, as{ como la riqueza de los relatos de
los nifios mas pequefios, nos ensefian que trata de una
creencia espontanea, nacida de la observacion directa




y formulada por el nific mucho antes de que lo
hayamos interrogado. La generalidad de esta creencia

espontanea es interesante desde tres puntos de vista.-

En primer término, los hechos que acabamos de

enumnerar demuestran la existencia de un animismo.
infantil y de un animismo no teérico (destinado a .

explicar los fendmenos), pero afectivo. Los astros se .

interesan por nosotros.

- sol-, nos mira que'somos bonitos, a veces~; Tt te crees -
~ -bonito? -Si,- el domingo, cuando estoy vestido.de

hombre." "Ella mira-y-después-nos-vigila" -dice GA - -
(8; 6) de la luna-. Cuando ando, anda; cuando me paro,

N ella se para. Hace como los loros. -{Por qué? -Ella

actitud magica: el nifio tiene la impresién de que es
él mismo- quien hace avanzar a los astros. Por el
contrario, en la medida en que el nifio se sorprende
de la obediencia de los astro y les presta el poder de

‘resistir, en esa misma medida los anima y les atribuye

voluntad y deseo de seguirle. En resumen: entre la
magia y el animismo sélo hay una diferencia de
egocentrismo. El egocentrismo absoluta arrastra la

- magia; el sentimiento de la existencia propia de los
"4 veces nos mira -Dice FRAN (9 O), al hablar del s

quiere hacer lo que hacen. -;Por qué" -Porque es .

Desde luego, estas creencias son de un gran interés
desde el punto de vista de las relaciones entre la magia
y ¢l animismo. Recordemos, en efecto, que ciertos
nifios (cap. IV, § 2) creen que son ellos mismos causa
del movimiento de los astros: "Soy yo (quien los hace
avanzar) cuando yo-ando", dice Nain a lo 4; 0-.
"Somos nosotros" -dice Giamb a los 7; 0. Los nifios

. curiosa". (PUR, 8; 8.) El sol camina "para oir que -
Sl dice". (JAC, 6; 0.) "Mira si somos buenos", y la luna.
"mira si [los sefiores] trabajan bien" (CAM. 6; 0), etc.

que acabamos de ver tienen, pox, el contrario, la -

impresidn de ser seguidos por seres espontdneos que
podrian también ir por otra parte si quisieran. Segiin
que la acentuacién causal estd colocada sobre el yo o
sobre el mévil, hay, pues, magia 0 animismo. ;Cémo
concebir esta relacion? Es evidente que en u caso tal
hay mutua dependencia completa entre la magia y el
animismo. El punta de partida es un sentimiento de
participacion debido al egocentrismo, es decir, a la
confusién del yo y del mundo: el nifio, viendo los
astros encima de él o a su lado, piensa de inmediato,
gracias a estos preenlaces efectivos que produce el
egocentrismo infantil, que entre el movimiento de lo

astros y el suyo propio hay participacién dinimicao
comunidad de intenciones. En la medida en que el -

nifio no reflexiona en esta comunidad de intenciones
y no se pregunta si los astros son capaces de resistir a
la obligacion de seguirnos, en esa medida existe la
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otros seres debilita las participaciones primitivas y
acentia en la misma proporcién la intencionalidad
partxcular de estos seres. .

- Finalmente las creencias que hemos analizado en
este paragrafo son de gran importancia para la
comprension de la dmémlca infantil; por las
volveremos a encontrar a propéslto de la explicacién
de los movimientos naturales. En efecto, los nifios de
siete-ocho afios admiten, en.general, que los astros
avanzan gracias al aire, al viento, a las nubes, etc.
Parece haber en estas afirmaciones una explicacién
mecanica. Pero, al propio tiempo, los astros nos
siguen. Se une, pues, a las fuerzas mecanicas un factor
magico animista que sefiala la verdadera, significacién
de esta mecanica infantil: decir que los astros nos
siguen gracias al viento, etc., es decir, en efecto, que
el viento, las nubes. etc., son cdmplices, que se ocupan
igualmente de nosotros, que todo gravita alrededor
del hombre. '

Henos, pues, llevados al estudio del tipo de
necesidad que el nifio otorga a las leyes naturales.
Examinaremos este extremo y podremos abordar en
seguida de frente el problema de los origenes del
animismo infantil. Coe

3. Determinismo fisico y necesidad moral

Los servicios que el nifio puede pedir a una
concepcion animista de la naturaleza son dos: explicar
lo fortuito y, explicar la regularidad de las cosas.
Ahora bien: explicar lo fortuito es suprimirlo, es
querer someterlo todo a reglas. Pero jqué son estas
reglas? Como ha demostrado Suily y como hemos
tenido ocasion de comprobarlo (L. P., cap. V), son

reglas morales y sociales mas que leyes fisicas. Esel |
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decus est. Tal es el nervio del aninmismo infantil: los

seres naturales conscientes en la medida en que tienen
una funcién que cumplir en economia de las cosas. -

Este rasgo nos explica a la vez, el papel y los
limites del animismo infantil. Hemos comprobado mil
veces que- el nifio no es tan antropomorfo como se
cree. Y es que s6lo presta a las cosas, la conciencia
estrictamente necesaria para el cumplimiento de sus
funcinnes respectivas, Por esto el nifio de siete afios
se negard a admitir que el sol nos ve en una habitacién,
o que sabe nuestro nombre, pero admitira que el sol
puede sefialar nuestra marcha, porque debe

..-acompaiiarnos "para calentarnos", etc. El agua de los
rios no ve las orillas; es inaccesible al placer y al dolor; -

pero sabe que avanza y sabe cudndo conviene tomar
aliento para franquear un obsticulo. Porque el rio
avanza "para darnos agua", etc.

VERN (6; 0) es un nifio al que nunca habiamos
interrogado sobre el animismo y que veiamos por vez
primera. Le preguntamos por qué un barco flota sobre
el agua, cuando una piedrecita, que pesa menos, se
hunde inmediatamente. Vern reflexiona y contesta:
“El barco es mds inteligente que la piedra. ;Qué es
ser inteligente'? -No hacer lo que no se debe hacer."
Véase la confusion de lo moral con lo fisico. "-;Es
inteligente la mesa? -Estd cortada [= es madera
aserrada}, no puede hablar, no puede decir nada. -Y
el sol, jes inteligente? -S, porque quiere hacer calor.
-¢Y la casa? -No, porque es de piedra. Las piedras
estan cerradas [no hablan, ni ven, son materiales]. -
¢Son inteligentes las nubes? -No, porque quieren
pegar al sol [=hacen lo contrario del sol]. -JEs
inteligente la luna? -Si, porque alumbra durante la
noche. llumina las calles, y creo que también a los
cazadores en los bosques. -} Es inteligente el agua de
los arroyos? -Es también un poco graciosa."

El interés de estas respuestas es evidente. Al
analizar esta clasificacion, se piensa invenciblemente
en lo que ARISTOTELES llamaba "naturaleza" y en
lo que llamaba "violencia". Para Vern, el calor del
sol es “natural", en el sentido de que el sol estd dirigido
por una fuerza interna hacia un fin 1til a la vida,
mientras que la actividad de las nubes es "violenta"

en cuanto:contrarresta al sol. Mucho mas si nos
permitiéramos forzar este paralelo impertinente,

‘habrfa quetobservar que, para Vern, la actividad

natural es"inteligente". es decir, forzada no por la
"necesidad fisica [siendo la "necesidad" un obstaculo
alaactividad de la naturaleza"]. sino por la obligacion
moral: no hacer "lo que -jlo se debe hacer".

El primer interrogatorio que surge nos pone, pues,
en presencia del problema que se plantea fatalmente
a propdésito-del animismo infantil: ;Qué es la
“naturaleza" para el nifio? ;Un conjunto de leyes
fisicas? ¢Una sociedad bien reglamentada? ;Un
compromiso entre estos dos estados? Es lo.que es
necesario-examinar. Nosotros formulamos la
hip6tesis, conocidos los hechos acumulados en los
anteriores capitulos, de que el nifio presta a las cosas
una conciencia destinadg a explicar ante todo su -
jerarquia y su obedienciar El nifio presta a las cosas
una moral mas que una psicologia.

(Cémo comprobar esta hipotesis? Todo el estudio
de la dindmica y de la fisica infantiles, estudio que
expondremos en otra parte, nos conducird a su
adopcidn. Pero, entre tanto, podemos preguntar
simplemente a los nifios si los cosas hacen lo que lo
que quieren y, si no, por qué.

Ahora bien: hemos logrado, por este
procedimiento, un resultado muy claro. Los nifios,
hasta los siete-ocho afios, han rechazado la idea de
que las cosas puedan hacer lo que ellas quieren, y
esto no porque carezcan de voluntad, sino porque su
voluntad estd obligada por una ley moral cuyo
principio consiste en hacerlo todo por el mayor bien
de los hombres. Las raras excepciones que hemos
encontrado confirman esta interpretacién: cuando un
nifio de la misma edad considera un cuerpo sustraido
a toda obligacién moral, considera a este cuerpo como
libre de hacer lo que quiere, y libre porque nadie le
manda. Hay, pues, en las cosas una voluntad, pero,
en la gran mayoria de los casos, esta voluntad esta
obligada por el deber.

Hacia los siete-ocho aiios, por el contrario, aparece
la primera noci6n de un determinismo fisico: algunos
movimientos, como la marcha de las nubes o de los
rios, se explican cada vez més como debidos, no yaa
una obligacién moral, ni a una constriccion legal, sino
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a una obligacién fisica. Sélo que esta nueva nocién
es lenta en sistematizarse, no se aplica méas que a
ciertos fenémenos y s6lo hacia los once-doce afios
podra reemplazar definitivamente en la fisica infantil

- la idea de regla moral. Entre siete-ocho'y once-doce-
afios verémos diversas combinaciones de la necesidad
moral y del determinismo fisico sin que sea posible

subdividir este periodo en estados propiamente

dichos. Observemos, finalmente, que antes de los
siete-ocho afios ya hay, naturalmente, un elemento

de constriccion fisica en la representacién del mundo
del nifio pero esta constriccién es todavia muy
diferente del determinismo que aparece.hacia los.

siete-ocho afios: es, por decirlo asi, la constriccién

corporal que acompaiia necesariamente, a los o_]os del
nifio, la necesidad moral.

Citemos ahora algunos ejemplos de aqui y de all4,
haciendo ‘ver para cada uno la parte de la necesidad
moral y la'del determinismo fisico:

REYB (8; 7). "-;Hace las nubes lo que quieren? -
No... -;Pueden ir mas de prisa si ‘quieren? -No. -
¢Pueden parirse si quieren? -No. -;.Por qué? - Porque
andan siempre. -;Por qué? -Porque para anunciar
la lluvia, -;Puede el sol hacer lo' que quiere? -S7
Puede dejar de andar si quiere? -No, porque si se
parase no alumbraria. -;Hace lo que quiere la luna?

-No. -bPucde pararse si quiere? -S7. -¢Por qué? -

Porque si quiere puede andar. -;Pueden ir acostarse
si quiere? -No, porque alumbra en la noche." Si
comparamos estas respuestas con las siguientes, de
Revb, veremos que la regularidad del movimiento de

las nubes y de los astros se explica por su funcién,

mientras que la regularidad de los rios se explica por
el determinismo. "-;Hacen los rios lo que quieren? -
No. -;Por, qué? -Porque corren &iempre. -;Por qué?

-Porque no pueden pararse. -;Por_qué? -Porque

- corren siempre. -;Porqué? -Porque el viento los

empuja. Hace venir las olas y corren."

ZIM (8; 1) estima que la luna hace lo que quiere.
Su poder tiene limites: "-;Puede, si quiere, no venir
por la noche? -No. -;Por qué? -Porque ella no
manda(!]." En cuanto al sol, éste hace lo que quiere:
-(Sabe que estd detras de la montafia? -Si. -;Ha

querido €l o lo han forzado? -Ha querido él. -jPor

qué? -Para que esto haga buen tiempo."

, -bPuedc
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RAT (8; 10). "-;Pueden las nubes ir mas de prisa
.si quieren?.:Si -;,Por qué? -Porque andan solas. -
(Pueden irse cuando quieren? -Si -; Podrian hoy [dia
" de lluvm]‘? { ‘ Por qué no lo hacen? -Porqué no lo
hacen, -g,}? é:?;-.Porque llueve. -; Han querido ellas
la lluvia? -No:~;Quién lo ha querido? -E! buen Dios.
dejar de alumbrar si quiere? -Si. -
* ¢Podria venir a media noche si quisiera? -No quiere.
Es de noche. Va'a acostarse. -¢Podria hacerlo si
"quisiese? -Si. —g,Lo ha hecho ya? -No. -;Por qué? -Le
gusta mds ir a acostarse. -;Lo crees asi? -Si. -;Por

qué no vxene a medianoche? -No puede. -;Por qué? -

-Si_no.viene, no ilumina. Si viene, ilumina. Entoces,

¢por qué no viene a iluminar por la noche? -La luna
‘alumbra un poco. -;No puede venir é] también? -No
quiere venir. -;Podria venir? -Si. -;Por qué no lo hace?
-La gente creeria que es por la mafiana. -jPor qué
no hacen esto? -El no quiere hacer esto." La luna
obedece a razones andlogos: "-(,Podna laluna pararse
en medio de la noche, si quisiera? -No, porque es
para iluminar un poco mds.

ROSS (9; 9). "-¢Hace el sol lo que quiere? -Si. -
(Puede ir mas de prisa si quiere? -Si. -;Puede
detenerse? -No. -;Por qué? -Porque debe brillar un
poco mds tiempo. -;Por qué? -Para calentarnos."

JMH (6; 0) "-;Hacen las nubes lo que quieren? -
No, porque nos sefialan nada inds que el camino" [=
no hacen mas que seiialarnos el camino]. Hallamos
aqui, atribuidas a las nubes, la necesidad de seguirnos
que otros atribuyen a los astros solamente. Esta
respuesta es tanto mas significativa cuanto que Imh
sabe conceder parte de determinismo, por ejemplo, a
los arroyos: "-;Puede hacer el agua de los arroyos lo
que quiere? -No; puede correr mds de prisa, pero
cuando hay pendientes."

JUILL (7; 6). "-;Puede el sol hacer lo que quiere?
-Si. -¢Puede irse durante el dia? -No. -;Por qué? -
Porque ya es de dia. -;Entonces? -No puede. -;Puede
irse a mediodia? -No. -;,Por qué? -Porque ya es de
dia. -;Quién hace el dia? -El Buen Dios. -Podria hacer
el dia sin el sol? -Si. -;El sol ha de estar all4 arriba

~ cuando es de dia? -Si. sin él llueve."

SCHI (6, O). "-;Podria el sol irse a mediodia si
quisiera? -No. -;Por qué? -Porque debe alumbrar
diariamente toda la jornada."




Kent (9; 3). El sol no hace lo que quiere, ' porque |
debe ir siempre a hacer el dia donde va todos los-

dias". Laley de su trayectona es, pues de orden mora!

Lo mismo para las nubes y el viento: "Debe ir s:empre ‘

al mismo sitio". Las estrellas: "Debe ir por las noches

donde ella estaba la otra noche". Los arroyos: "Debe o

siempre ir donde estd el camino delame deél"

He aqui ahora dos excepciones, empezando por
un nifio que atribuye a los cuerpos libertad por la
sencilla razén' de que estan "solos"; es-decir, sin que
nadie los mande ni v1gxle de cerca.

sm concxenma Volverentos sobre este punto.

" Porel momento terminemos diciendo que el nifio
llevado a explxcar las regularidades de la Naturaleza

'\f"'zpor reglas‘ ‘morales, mucho mas que por leyes

i;%rales Estos cuerpos estn dw_@l_uxn_ad
~ Podrian usarla a su albedrio y nada les imposible.
‘ Pero de una ‘parte, se ocupan de nosotros,.y su

HAD (6; 0). "-;Puede el sol hacer lo que quxere‘? ’

-8i, porque esta solo con la luna. -Las nubes? -Si,

,voluntad es ante todo, una buena voluntad, es decir,
- "una voluntad dirigida hacia el bien de los hombros.

De otra parte, hay reglas. Los cuerpos naturales no

"son soberanos: "ella no manda", dice Zim hablando

porque estd sola con las otras nubes", etc. El sentido”

de estas palabras nos lo da suficientemente claro la
reaccidn siguiente: "-; Puedes tit hacer lo que quleres?
-Si, porque mi mamd, a veces, me lo permite."

Como se ve, la excepcidn sélo es, aparente. Otras
veces el nifio atribuye libertad a todas las cosas, pero
al propio tiempo “buena voluntad", lo que no
constituye sino una excepcién aparente con larelacién
a lo que precede:

MONT (7; 0). "-;Puede el sol hacer lo que quiere?
-Si. -;Puede dejar de iluminar? -Si. -¢Por qué no lo
hace? -Quiere hacer el buen tiempo. -GHacen los
arroyos lo que quieren? -Si. -;Pueden ir més de prisa
st quieren? -Si. -;Pueden el Rédano dejar de correr? -
Si. -jPor qué no lo hace? -Quiere que haya agua", etc.

Notemos, finalmente, que la voluntad es la forma
mas resistente de los poderes animistas prestados por
el nifio a las cosas. Encontramos, en efecto, nifios de
diez-doce, afios que no conceden ya ni conciencia ni
vida a la Naturaleza, pero si voluntad y esfuerzo:

KUF (10; ). "-;Estén vivos los arroyos? -No. -

¢Saben que avanzan? -No. -;Pueden tener deseos? -
No. -;Pueden querer ir mas de prisa? -Si. -;Lo mismo
el sol? -;Le gustaria al sol ir més de prisa alguna vez?
-Si. -;Siente que le gustaria ir mas de prisa? -No.
"Ahora bien; para Kuf, el sol pueda efectivamente ir
mas de prisa 0 mas lentamente, seglin él quiera.

‘de luna. Es cierto que, desde los siete-ocho afios,

_ ciertos movimiento, come-los de los, arroyos o los
de las nubes, se explican cada vez mas gracias a un
determinismo fisico. Pero hasta los once-doce afios
hay un gran nimero de cuerpos, sobre todo los astros
y el viento, que permanecen sometidos a las reglas
morales primitivas.

Seria interesante senalar en cada edad la parte
exacta de la necesidad moral y del determinismo. Pero
el método fecundo a este respecto no es el que
acabamos de emplear: es un método menos verbal y
menos artificial, que consiste en hacer explicar al nifio

‘el cdmo de cada movimiento y de cada fenémeno

naturales. Es lo que intentaremos mas tarde.
Consideremos, pues lo que precede como una simple

‘introduccién a la dindmica del nifio, introduccién

‘destinada ante todo a fijar el sentido de animismo

infantil y a demostrar el contacto entre este animismo
los problemas mas vastos que se plantean con motivo
de la representacién del movimiento.

4, Conclusiones

El alcance de los interrogatorios sobre el animismo
infantil y la naturaleza del "'animismo difuso". No
sabriamos ser demasiado prudentes en la
interpretacion de los resultados obtenidos por medio
de los diferentes procedimientos descritos en los
capitulos V y VI. Estos procedimientos tienen, en
efecto, un vicio comin: son verbales. Los nifios no
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nos han dado sus respuestas a propdsito de objetos
-concretos que manipuldramos para comprender su

- nos contentdbamos con hablar. Lo que hémos

~un ser vivo(para el sentir comtn) crea movimiento. .
mecanismo, sino a propésito de seres de los cuales

fisico s6lo dispone del moviiiento que ha recibido;

Pero es evidente que esta distincién es muy reciente.

" Por eso no podemos admirarnos de que nuestros nifios

"~ obtenido“no es, pues, un animismo ‘én éstado °
- la vida por’el'movimiento propio) sean todavia

funcionamiento, por decirlo asi, sino la definicién de
las palabras "vivir", "saber", “sentir", etc:
Seguramente estas definiciones nos han dado
elementos constantes, y si limitamos nuestra ambicién
a estudiar la inteligencia verbal, podemos tener
confianza en nuestros procedimientos. Pero ;jqué
deducir de estos resultados desde el punto de vista de
. la inteligencia de percepcion?
Para precisar este punto conservemos de las
respuestas recogidas el elemento negativo, por decirlo
. asf, ynoel contenido positivo de cada afirmacién. Desde
. este punto de vista debemos retener dos conclusiones.
~ Eslaprimera que el pensamiento del nifio parte
- de una indiferenciacién entre los cuerpos vivos y los
" cuerpos inertes, falto de criterio para distinguirlos.
Para nosotros, 0 mejor, para el sentido comiin adulto,
permiten hacer esta distincién dos clases de criterios.
En primer término, el hecho de que los cuerpos

"de la tercera etapa (aquellos precisamente que definen

incapaces de diferenciar el movimiento
aparentemente espontineo de los astros, del viento,

~ etc., y el movimiento de los animales.

vivimos nacen, crecen y mueren. Ahora bien: es

interesante registrar que los nifios que hemos visto
no han invocado nunca este criterio. A veces, es cierto,
el nifio nos ha dicho que las plantas “crecen", pero
era para €l una manera de concebir que ellas estin
animada de movimiento propio y de este modo el
movimiento de crecimiento se ponia en el mismo
plano que el de las nubes o el de los astros. Mucho
mds: veremos, al estudiar el artificialismo infantil,
que para el nifio casi todos los cuerpos nacen y crecen:

En resumen: por prudentes que seamos y por lejos
que estemos de tomar a la letra las respuestas de
nuestros nifios, permanece incontestable que el

pensamiento infantil-parte-de-la-idea de-una-vida--- —

universal como de una idea primera. Desde el punto
de vista, el animismo no es, pues, el producto de una
construccién reflexiva del pensamiento del nifio: es
un dato primitivo, y sélo por diferenciaciones
progresivas va distinguiéndose la materia inerte de la
vida. Actividad y pasividad,, movimiento propio y
movimiento adquirido son, a este respecto, nociones
gemelas que el pensamiento deduce poco a poco de
un continuum origina, en el cual todo parece vivo.
Segunda conclusién. Si la vida y la inercia son
primitivamente indiferenciadas, sucede a fortiori lo
mismo para las acciones conscientes y los
movimientos inconscientes, o mejor dicho, para las
acciones intencionadas y los movimientos mecénicos.
Podemos preguntamos si las afirmaciones de nuestros
nifios referentes a la conciencia de las cosas son
reflexivas, pero lo que no podemos dejar de admitir
es que la distincion de las acciones intencionadas y

- de los movimientos mecénicos no es innata, sino que

los astros "nacen" y “"crecen"; las montaiias, las -

piedras, el hierro “crecen", etcétera. Los hechos
ensefian que el modo de aparicién y de crecimiento
de los cuerpos no puede servir al nifio de criterio para
distinguir lo vivo de lo inerte. Hay, desde este punto
de vista, continuidad perfecta entre todos los seres de
la Naturaleza. ‘

De otra parte, el sentido comiin adulto se sirve

supone una actitud de espiritu ya muy evolucionada.
Ninguna experiencia positiva puede, en efecto,

- constrefiir a un espiritu a admitir que las cosas no

estan por nosotros y contra nosotros y que reinan en

" la Naturaleza el azar y la inercia. Para llegar a esta

también, para diferenciar la vida de la materia

inorgénica, del principio de la inercia, el cual, desde -

el desenvolvimiento de la industria, ha entrado mas
y mas en nuestros habitos intelectuales. Un cuerpo
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vision objetiva de las cosas es necesario que el espiritu
se desubjetivice y salga de su egocentrismo innato.
Creemos haber demostrado que no es esto una
operacion facil para el nifio.

En resumen: mientras que al nifio se le encamina
a prestar conciencia a las cosas, el animismo infantil
no es el resultado de una construccidn reflexiva, sino

que resulta de un dato primitivo, que es la indife- .
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renciacion completa entre la accidn consciente yel
movimiento material. El animismo infantil supone
una actitud original de creencia en un continuum de
conciencia. O mas blen no es propiamente el sabery

el sentir lo que el nifio presta a las cosas, sino una
suerte de voluntad y de discernimiento elementales, .
el minimo necesario para la realizacién de las
funciones que la Naturaleza ejerce. Esta voluntad y
este. dlscermmlcnto no significan que el nifio
considere las cosas como personas -el nifio mismo se
siente evidentemente menos personal que nosotros-,
sino simplemente, que confunde la intencionalidad y

EL NINO Y SU RELACION CON (A NATURALEZA,

Un segundo grupo de fenémenos orientados en el

~mismo, ,senudo nos lo proporciona la evolucién de

. los/! porqué';

:.ntre tres y siete afio. Como hemos visto
(L.P, » €ap. ;V)’ estos "porqué" no son ni propiamente

. __de orden casual ni propiamente de orden finalista.
] Estén entre los dos, es decir, que la verdad causa que

ta de poner bajo los fenémenos es

,_preclsamente una intencion, que es a la vez causa
_eficiente. Y razén de ser del efecto por explicar. O

dicho de otro ‘modo, la intencién es creadora: la

'causahdad fisicay larazén  16gica-moral se confunden

alin en una especie ‘de ‘motivacién psicolégica

la actividad. Una-anécdota judia.cuenta. que. dos..fuunlversal

ignorantes habia discutido un dia el problema de la_
ebullicién del agua. Uno de ellos afirmaba queel agua .

Asi se expllca -y éste es el tercer grupo de

Mfenémenos—que el nifio confunda, en el origen, la

‘hierve a 100°. "Pero, objeta el otro jc6mo sabe ella

que llega a 100°?" Esta anécdota de su verdadero
sentido al animismo infantil: es evidente, que los
objetos estdn dotados de vida psiquica en la medida
en que los cuerpos tienen una actividad regulada y
util al hombre,

Conducido a estas justas proporciones, el animismo

‘necesidad fisica y necesidad moral. Los hechos que

~ hemos sefialado en el paragrafo precedente, y que

infantil deviene funcién de gran nimero de

particularidades esenciales del pensamiento del nifio,
lo que lo hace més aceptable a los ojos del psicélogo
que si revistiera las apariencias de una sistematizacién
teérica desinteresada. Tres grandes grupos de
fenémenos hablan, en efecto, en favor de la universal
_ intencionalidad que el nifio presta a los cuerpos.

volveremos a encontrar incesantemente bajo una
forma mucho ma4s esponténea, son, a este respecto, si
no una prueba de animismo sistematico explicito, al
menos un indice muy claro en favor de la universal
intencionalidad prestada por el nifio a la Naturaleza
(véase C. P.).

Ciertamente, podemos pretender que los tres

. grupos de hechos que acabamos de utilizar no prueban
_que las intenciones imaginadas por el nifio con

Ante todo, el finalismo infantil, cuya notable ;

- extension conocemos. Hemos recordado, a propdsito
. de la primera etapa de la nocién de vida (§ 6), las
definiciones "por el uso" que caracterizan la
mentalidad de los cinco-ocho afios. En cuanto al |
movimiento fisico, el estudio emprendido en el 12
nos ha demostrado suficientemente que las
regularidades de la Naturaleza se explican por

finalismo. La continuacién de nuestros estudios no »

ensefiard el mismo finalismo penetrante en toda la
fisica: la flotacién de los cuerpos, los movimientos
del aire en una bomba, los movimientos del fuegoy
del vapor en un motor, etc. Tal orientacién de espiritu
demuestra cémo el universo infantil estd penetrado
de intencionalidad, en las grandes lineas lo mismo
que en los pequeiios detalles.

ocasién de las cosas estén situadas por el nifio en las
cosas mismas. Estas intenciones podrian ser también
* las del creador o de los creadores tales como los
“sefiores" que han hecho tedas las cosas. Y veremos
precisamente, en los préximos capitulos, que hay un
artificialismo infantil tan sistematicos como el
animismo y segun. el cual la Naturaleza ha sido
"fabricada", por los hombres. Pero el problema
consiste en saber si el nifio comienza por concebir
una fabricacién de las cosas por el hombre y sélo
después investiga las intenciones que puede haber
bajo cada cosa, o s, por el contrario, no busca primero
las intenciones en todo y sélo después clasifica estas
intenciones en intenciones de los creadores
(artificialismo) e intenciones de las cosas mismas
(animismo). Ahora bien: ya sabemos que los "porqué"

‘cuya aparicién coincide precisamente con la

necesidad de buscar intenciones a todas las cosas,
debutan entre los dos y tres afios, es decir, en una




época en que el artificialismo no es todavia, - unos de otros y gravitando todos alrededor de la
evidentemente, muy sistemético. La marcha ms humanidad en vista de su bien. Poco a poco el nifio -
probable del espiritu del nifio es, pues, la que busca  destaca de este continuum ciertos centros de fuerza,

primero intenciones y sélo después clasifica’log:" * ‘por decirlo asi, animados de una actividad mas
sujetos a los que se concede intenciones. De tal suerte, esponté.nea queel resto de las cosas. Pero durante
que los tres grupos de hechos que hemos’invocado ™ Hiucho tnempo la eleccmn de estos centros permanece,

en favor del animismo o del itencionalismo infantil; “* flotante. Por ejemplo, el nifio atribuird actividad
© como podriamos llamarlo, hablan tanto en favor del ~‘auténoma: primero, a su propia persona, que es capaz
.+ animismo como del artificialismo. - i o fde hacer avanzar al sol y a las nubes; después, al sol
: Meés alin, Veremos que entre el artificialismo 3 y el ‘ y a las nubes, que se mueven solos; luego, al viento,
animismo no hay, en el origen, los conflictos que: e avanzar a los astros y a las nubes, etc. El centro
podria suponerse: no hay razén para que' el nifio dé' fuerza se desplaza asi de grado en grado. Esto
- conciba un cuerpo, el sol por ejemplo, como hecho' exphca el caracter ligere- y-poto sistemético de Jas- --

por el hombre, para que este cuerpo no sea concebido’ ~ respuestas que hemos recogido. Pero la eleccién de
como vivo, y vivo a la manera de un nifio nacido de 10§ centros puede estar flotante, sin que lo sean las
sus padres. . " razones que presiden ésta eleccién. He aqui lo que
Podemos, en conclusién, caracterizar como sigue " “hemds hallado: actividad en general, movimiento en
la estructura del animismo infantil o, por lo menos, " general, movimiento propio ¢puesto a movimiento
del animismo difuso, por oposicién a las creencias recibido; tales son los tres temas que han venido
mds sistemdticas relativas a los astros. Etcétera. (§2) - incesantemente al espiritu de los nifios que hemos
La Naturaleza presenta un continuum de vida tal visto y que introducen una diferenciacién progresiva
que todos los cuerpos tienen més o menos actividad  en - el continuum primitivo de vida y de

o discernimiento. Este continuum es una red intencionalidad.

movimientos intencionales, mas o menos solidarios
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LECTURA: LA SIGNIFICACION Y
LOS ORIGENES DEL
ARTIFICIALISMO INFANTIL®

PRESENTACION

En este texto Piaget se remite a dos conceptos claves
para explicar-el artificialismo, el. egocentrismo y el
animismo infantil

Asimismo también. explica este nuevo concepto a
través de otros dos conceptos:

-el fi t'alzsmo ya que el nifio le dota de f nalzdad a
cada cosa, es decu que tiene un por qué y un para
qué;

'::l.

EL JNIRO ¥ SU RELACION CON (A NATURALEZA

La significacién del artificialismo infantil

" No creemos i i ulacj das

. las respuestas que acabamos de agrupar. Si aplicamos

nuestros tres criterios habituales encontraremos, en

efecto lo que sigue. Lo primero, que nifios de una
misma edad media dan las mismas respuestas. Al
respecto, las explicaciones de la noche por grandes
nubes negras y la de las nubes por el humo de los
tejados, etc., son otras tantas reacciones, en las que
siempre admira ver la generalidad. Por otra parte, las

respuestas artificialistas no estan limitadas a una sola

edad o a una sola etapa determinada, sino que se
extienden a dos etapas como minimo. Se asiste

. también a una evolucién progresiva de las creencias,

-precausalidad infantil, esto se refiere a que el nifio

no hace ninguna diferencia entre lo psiquico y lo

Jisico.

La significacidn y los origenes del
artificialismo infantil

Conviene ahora indagar si alguna unidad de tendencia
encuentra en el punto de partida- de-los diferentes
fenémenos que acabamos de observar. No se nos
ocultan las dificultades del problema: las respuestas
que hemos recogido pueden ser quiméricas o pueden
ser debidas a los azares de las ensefianzas,(religiosas
u otras) que los padres han dado o han hecho dar a
los nifios, y atn si estas respuestas atestiguan una
orientacién de espiritu espontanea, pueden también
ser heterogéneas las unas o las otras. ;Existe pues un
artificialismo especificamente infantil? Este
artificialismo jobedece a las leyes del desarrollo?
¢Hay uno o varios origenes asignables? Tales son las
cuestiones que nos es necesario examinar.

*Piaget, Jean. “La significacitn y los origenes del artificialismo infantil”
en: La representacién del mundo en el nifio. Madrid, Morata, 1978,
pp. 297-325.

lo que muestra claramente su caracter parcialmente

sistematico excluye la hipétesis de la fabulacién pura.
Ademds. y éste es el tercer criterio, el llegar a la

respuesta justa es significativo. En efecto, los nifios

de la etapa superior no llegan de un solo esfuerzo a la
respuesta correcta o a la explicacion natural, sino que
tantean y se ve en transcurso de estos tanteos

numerosos rasgos de las creencias de las etapas
precedentes. Asi en los nifios que piensan que el Lago
Leman ha sido horadado por la accién del agua, se
encuentran también algunas veces que Ginebra es
anterior al lago, y para explicar por qué el lago ha
podido situarse al lado de la ciudad, estos nifios estan
obligados a recurrir a un artificialismo inmanente, lo
mismo que en el siglo XVIII se reemplazaba a Dios
por la "Naturaleza".

Estos tres criterios reunidos, nos permiten, pues,
suponer que, en lineas generales, las respuestas
artificialistas de nuestros nifios no son debidas a la
fabulacion. L.

No hay que decir que esta conclusién no significa
de ninguna manera que pongamos en el mismo plano
todas las respuestas obtenidas. De una parte, en efecto,
hay que distinguir cuidadosamente entre el elemento
comun a todos los nifios de una etapa determinada -
por ejemplo, la idea de que el sol ha sido creado por
los hombres o por Dios- y los floreros que tal o cual
nifio afiade a esta creencia bajo la presion del
interrogatorio -por ejemplo, que un sefior ha
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respuestas por que el examen de los floreros perrmte

inadvertidas sin ellas, pero, para el problema geneA
~que nos mteresa ‘aqui, podemos considerar, com
" quiméricos estos floreos mdlwdualt:s y nolrct ne
“que el tema comiin. Por otra partc no hay Que de ll‘

discernir las distintas tendencias que, pasarian'

que el elemento general mismo no tiene el mlsmo.;:_
valor, segiin la edad de los nifios. Asi las alternatxvasr .
de las explicaciones naturales de los mayores (nueve—

Pero a esta Gltima interpretacion puede objetarse

- que nada fuerza al nifio a retener los fenémenos, que

diez afios)pueden-estar tomadas casi al pie de la letra:

el nifio que asimila e! sol a una nube condensada
. piensa bien lo que dice sin traicionar demasiado su

pensamiento por las palabras empleadas. Al contrario,

las explicaciones de los pequenos constituyen una
mezcla de tendencias esponténeas y de fabulacién
suscitadas por-el interrogatorio. Asi el nifio de cinco

-es lo que Gnicamente favorece la explicacién
.artificialista. Del especticulo de las nubes, el nifio
.. podria retener los indicios favorables a la explicacién

atural (la_abundancia, la altura, la formacién

alrededor de las montafias que se aperciben desde la
ciudad, etc.) en lugar de considerar solamente el
_parecido de la nube con el humo de los tejados. Del
._espectdculo de los rios y del lago, el nifio podria
retener las dimensiones, el desorden de los guijarros,

el aspecto salvaje de sus orillas en el campo_y no

solamente los trazos de los trabajos humanos, etc. En
una palabra, nada se opone a que el nifio pueda
seleccionar ciertos detalles con exclusién de otros.
Esta seleccién parece ser la obra de un interés

 artificial, cuya espontaneidad es dificil comprobar.

afios, que considera el sol como hecho "por los

sefiores”, piensa en el fondo sencillamente que el sol

es “hecho para", es decir para nosotros. Este nifio

piensa, por consxgulente que el sol depende de

nosotros, pero sin que la cuestién de origense le haya

presentado claramente a su espiritu antes de nuestro
interrogatorio. En la respuesta hay que buscar, pues,
cudl ha podido ser la tendencia esponténea.

Pero este artificialismo latente, el cual sostenemos

que es independiente, en las grandes lineas de la-

fabulacidn, serd acaso interpretado como el fruto de

la educacién impuesta a los nifios por los padres o

por el espectaculo de la vida de las ciudades. Por una

parte se enseiia al nifio que un Dios ha hecho el cielo

En cuanto a considerar egfe interés artificialista

~como producido enteramente por la educacién

religiosa, hay en ello una hipétesis que no resiste nada
al andlisis. Se encuentra en efecto, un artificialismo

~muy marcado en los sordomudos o en los nifios

demasiado pequefios para comprender o generalizar
la ensefianza religiosa que pueden recibir. Hemos
visto. en efecto (cap. VIII, Introd.),las ideas de el

-sordomudo d'Estrella sobre el’origen de los astros y

se ha visto también (cap. IX) sus ideas sobre la

. meteorologia. Otro sordomudo, citado igualmente por

James (loc. cit.),Ballard, ha imaginado que el trueno

- era debido a un gigante, etc. Por otra parte, hemos

y la tierra, que dirige todas las cosas y nos ve desde ,

el cielo, donde habita. No hay que extrafiarse de que
el nifio persevere en esta idea y se imagine con detalles
las modalidades de esta creaci6n, suponiendo que
Dios se ha asegurado el concurso de una cuadrilla de
- emprendedores obreros. De otra parte, el es pectaculo
de la industria de las ciudades impresiona al nifio
(aunque Ginebra esté muy préxima al campo y que
todos nuestros escolares conozcan los campos y aun
la montafia) Los lagos y los rios estan bordeados de
muelles, de dragas que limpian su lecho; las
alcantarillas son visibles en la orilla, etc. De todo esto
no es nada dificil sacar la conclusién de que la
Naturaleza es debida a la actividad humana.

visto las preguntas de los nifios de dos-tres afios
inquiriendo "quién ha hecho la tierra", "quién pone
en el cielo las estrellas por la noche", etc. Estas
preguntas preceden evidentemente a la ensefianza
religiosa. Pero suponiendo -lo que estd lejos de ser
probado- que todos los nifios de cuatro-doce afios que
hemos visto hayan estado directamente influidos por
la teologia del libro del Génesis, quedan tres razones
para mantener la espontaneidad, al menos parcial, de
la tendencia artificialista que hemos comprobado.
En primer lugar, nos ha causado. extrafieza el

_ hecho de que la mayoria de los nifios no hacian

intervenir a Dios més que obligados, por decirlo asi
y en el momento en que no encontraban otra cosa

que decir. La ensefianza religiosa recibida del medio -

encendido una cerilla-. Hemos citado todas las



artificialismo: infantil sea una‘extensi

artificialismo teoldgico impuesto por'la’éducacion,

bastante vago como acabamos de ver, y, sobre todo,
por qué esta extensién obedece a las leyes en lugar - -

de diferir de, nifio.anifio.¢Por.qué todos los pequefios-—.-

consideran a Ginebra més antigua que el lago? {Por
qué hay tendencia tan general a considerar la noche -
como humo negro y al sol como un fuego salido del'
humo de los tejados?, etc. Si hubiera en esto una
sencilla extension de un tipo de explicacién recibida -
de fuera, pareceria natural que estas representaciones
variaran mucho de nifio a nifio. Luego no éste el caso.
En tercer lugar, y esta es la objecién mas

importante que hay que oponer a la concepcién que
discutimos, la verdadera religién del nifio, al menos
en los primeros, afios, no es precisamente la religion
demasiado complicada la que se trata de inculcarle, -
Como lo veremos en seguida, nuestros materiales
confirman completamente la tesis de BOVET, segtin-
la cual el nifio atribuye espontdneamente a sus padres
las perfecciones y los atributos que mas tarde conferird
a Dios si la educacion religiosa le da ocasién )n_para
ello. En el problema que nos ocupa aqui es, pues, el

‘ hombrc quien estd considerado como omnisciente y
todopo,dcroso y es el quien fabrica todas las cosas.
Por esto”hemos visto que los astros y el cielo han
sido atribuidos a la acci6n del hombre y no a la de -
Dios, lo menos en la mitad de los casos. Ademés,
cuando el nifio habla de Dios (o "de los Buenos
Dioses", como nos han dicho muchos muchachos) es
un hombre el que ellos se representan: Dios es "un
sefior que trabaja para su amo" (Don), "un sefior que
trabaja para ganar dinero", un obrero "que mueve la
tierra"(que cava), etc. En resumen: o bien Dios es un
hombre como los otros, o bien habla de El més que
fantaseando, a la menera como habla de los Reyes
Magos o de las hadas.

En segundo lugar, aun admxtlendo: que el; o
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En conclusién, no nos parece posible explicar
Unicamente por la presién de la educacién la
generalidad y tenacidad del artificialismo infantil. Nos
encontramos, por el contrario, en presencia de una
tendencia original caracteristica de la mentalidad
infantil y que se introduce, como vamos a tratar de

““hacerlo ver, muy profundamente en la vida afectiva e
, ' intelectual del nifio.

queda por explicar por qué el nifio extieride a'todo las
representaciones, aunque el nudo religioso quede * -

Pero lo esencial del problema queda, sin embargo,
por resolver. Las creencias que hemos catalogado en
las paginas que preceden ;son realmente "creencias
espontaneas", es decir, formuladas por el nifio antes
de nuestro interrogatorio y sistematizadas en parte
gracias alas "creencias disparadas", es decir, de las
creencias suscitadas por nuestro interrogatorio y

sistematizadas en parte gracias a nuestras propias

preguntas? -

- Conviene adoptar en esto la hip6tesis més sencilla.
La mayor parte de los nifios no se habia planteado las
preguntas a que nosotros los hemos sometido.
Ademis, la creencia contenida en la respuesta del nifio
ha sido "disparada" por el interrogatorio. Dos
elementos entran en juego en esta creencia. De una
parte, el conjunto de hébitos u orientaciones del

-~ espiritu del nifio interrogado; pero hay, de otra parte,

una cierta sistematizacion, debida a las exigencias de
la pregunta hecha y al deseo del nifio de responder lo

‘mds sencillamente posible. Desde luego, las

respuestas que hemos-obtenido no proceden cierta y
directamente del artificialismo esponténeo del nifio.
Para desprender este artificialismo espontaneo es

- necesario, por decirlo asi, desbrozar las respuestas y

encontrar el niicleo de las explicaciones que el nifio
no posefa ciertamente ensu espiritu antes del
interrogatorio. Esta reconstitucién es la que vamos a
intentar por delicada que sea la empresa.
Recordemos lo primero que el pensamiento del
nifio es egocéntrico y como tal intermediario entre el
pensamiento artistico o simboélico de lo fantastico o
del suefio y el pensamiento légico. Desde luego las
creencias que pueden tener los nifios son en general
incomunicables o al menos incomunicadas. Asi, aun
si los nifios contraen frente a la Naturaleza y sus
fendmenos una serie de habitos mentales, no formulan
ninguna teoria, es decir, ninguna explicacién verbal
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la. uniformidad relativa que hemos comprobadqjen
nuestros resultados). Como tal, el pensamiento del .

nifio es m_l_lﬁb_O_méS_d_Q_xmagcues_y sobre todo, més

de m movimiento que conceptual. Esto consiste'e

~.serie de aptxtudes o de esquemas motores mas menos.
organizados en experiencias mentales. Pero nadaes .

todavia directamente formulable, Asi .

apoyar su previsién es no solamente falsa, sino -
también contradictoria con los principios implicitos .-
- que presxdenala prevision (ver P, C. sec. III). Desde .

* luego, un tipo sistemdtico de respuesta, tal como le

- observamos durante las estapas artificialistas que .

 hemos estudlado supone sin conjunto aptitudes

formule durante el interrogatorio mismo.
¢Qué pueden ser, en el caso del artificialismo,
estas aptitudes mentales implicitas? En dos palabras,

el nifio concibe, todo objeto v comprende los cuerpos

de la Naturaleza como hecho para. ..., Segun lo

propiamente dicha (este hecho hace mas asombrosa

_aun seria necesario exponer que en el nifio este niicleo

-esta formado de sencillos sentimientos o de simples
.. aptitudes de espiritu. Esto es lo que vamos tratar de
-demostrar.

- Buscando precisar las tendencias esponténeas que
xplican las respuestas obtenidas a propésito del

-animismo, hemos encontrado que el verdadero
4Nos....
encontramos con frecuencia, haciendo sencxllos:
experimentos fisicos con el nifio (por ejemplo, -
sumergiendo los cuerpos para ver c6mo sube el | agua),
que la prevision de las leyes es correcta, aun cuando -
la exphcacxon verbal sobre la cual el nifio pretende

animismo infantil, es decir, el que preexistia a nuestros

_ interrogatorios, no es tanto un animismo explicito y
i sistematizado (salvo en lo que concierne a las
..creencias, seglin cuales los astros y las nubes nos
. siguen) que un sencillo "intencionalismo". El nifio se
.conduce como si-la.Naturaleza estuviese cargada de. .. ..

.intenciones, como si el azar o la necesidad mecénica

-no _existiesen, como si cada ser tendiese, gracias a
‘una actividad interna y voluble, hacia un fin
+::determinado. Desde luego, cuando se pregunta a un
- nifio si tal cuerpo, como una nyhe o un arroyo, "sabe",
‘.que avanza o "siente" lo que hace, el nifio responde
- mentales en el nifio, aunque estas aptitudes pueden -

ser diferentes de las explicaciones verbales que el nifio-

afirmativamente, porque de la intencionalidad a la

- conciencia el paso es insensible. Pero esta respuesta

reducido del estilo del nifio. Por tanto, que un cuerpo .

como el sol o el lago o la montafia sea considerado
como "hecho para calentar o para ir en barco o para
montar enmma es lo que él concibe como hecho para
¢l hombreyy, por consiguiente, ligando al hombre muy
de cerca. Desde el momento que se pregunta al nifio,
0 se pregunta a él mismo, como han comenzado el
sol, el lago 0 la montaiia, es en el hombre en quien
piensa el nifio, y la actitud mental se traduce por: "el
sol, etc., estd hecho para el hombre", dando origen a
la formula "el sol, etc., estd hecho por el hombre",
El paso de "hecho para" al "hecho por" se explica,
efecto, claramente si se recuerda que el nifio, cuya
existencia f*ntera estd organizada por sus padres,
considera todo lo que es "hecho para" como *hecho
por" su padre y su madre. Detras de la formula
artificialista deducida por el interrogatorio ésta se
pues, la participacion antropocéntrica que constituiria
el verdadero nicleo del artificialismo espontaneo, y
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no traduce el verdadero pensamiento del nifio, porque
éste no se habia puesto nunca esta pregunta y nunca
habria pensado en ella sin nosotros, sino tal vez en el
momento en que hubiera estado a punto de perder su
fe implicita en la intencionalidad de las cosas.

Las respuestas artificialistas dadas a nuestras
preguntas sobre el origen de las cosas nos permiten
un anélisis muy parecido. Ademds, las aptitudes
mentales que atestiguan la espontaneidad del

- animismo infantil son las mismas, poco mas o menos,

que atestiguan también la espontaneidad del
artificialismo del nifio. Comprendemos, pues, al
mismo tiempo, por qué el artificialismo es tan tenaz

- en el nifio y por qué el artificialismo v el animismo

son complementarios, al menos en el origen.

En efecto, el intencionalismo infantil reposa sobre
el postulado implicito que todo en la Naturaleza tiene
una razon de ser bajo las especies de un officium que

. cada cuerpo es llamado a ejercer segiin sus caracteres
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propios. En un cierto sentido esto supone bien el
animismo, puesto que sin discernimiento los seres no
llegan a cumplir su papel en la organizacién social
del mundo. Pero esto supone también érdenes y, sobre
todo, jefes que dan justamente la razén de ser cuerpos




subordinados a los que hay que servir. No hay:que’

decir que es el hombre a quien se reconoce como el -
jefe y la razon de ser de las cosas. La idea de péner -

que precisamente no le enuncian jamds -habiendo ::

admitido que 10$ principios no son entinciados antes :*
de poner problemas al espiritu, es decir, antes de estar.
puesto en duda directa o indirectamente-, El animismo :
-y el artificialismo constituyen pues dos actitudes titudes de
espiritu complementarias la una de la otra. Tomemos ’:
~de este aspecto los tres grupos de fenémenos que nos-
han parecido atestiguar la espontaneidad de la aptitud-
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esté necesariamente ligada al artificialismo, o dicho
de. otro modo, que la definicion "es para" lleve la

-explicacion "est4 hecho para”.
en duda este principio toca tar ligeramente a los nifios, = =

En segundo lugar, hemos visto que la

precausalidad que atestiguan las preguntas y
principalmente los "porqué" infantiles entre tres y

-'siete aflos es uno de los lazos mas solidos entre el

ri2animismo y el resto del pensamiento del nifio. En

-efecto, la precausalidad supone una indiferenciacién

entre lo psiquico y lo fisico, tal que la verdadera causa

‘de un fenémeno no estd jamdas en buscarla en el
"cdmo" de su realizacion Tisica, sino en la intencidn

animista -en-el-nifio;-es decir,-el -finalismo; la— que esta en su punto de partida. Pero estas intenciones
~-son mas bien de orden artificialista que de orden

precausalidad y la confusion de la ley fisica y de la
ley moral. :

Primeramente, el ﬁnalxsmo del nifio habla tanto,
y aln més, en favor de la existencia de un
artificialismo que en favor del animismo. Es cierto
que cuando el nifio dice que el sol nos sigue "para
calentarnos" concede al sol intenciones. Pero si se
examina la generalidad de las definiciones "por el uso"
(Binet y Simon) se ve cuén ligadas estan de cerca al
artificialismo. BINET, como es sabido, ha demostrado
que cuando se pregunta a los nifios de seis-ocho afios
“qué es un tenedor 0 una mama", etc., el nifio responde
“es para comer", "es para cuidarnos", etc. La

- animista. Por mejor decir, el nifio comienza por ver

- por todas partes intenciones, y solamente de un orden

generalidad de estas definiciones por el uso ha sido ..

comprobada por todos los que han verificado el valor
de los tests de BINET y SIMON. Asi estas definiciones
que comienzan con las palabras "es para" se extienden
a toda la Naturaleza tanto como a los objetos o a las
personas que rodean al nifio (J.R., cap. 2).

Ocurre lo mismo también cuando se pone cuidado
de exigir al nifio una serie de definiciones sucesivas
(lo que lleva a la perseverancia), pero cuando se
pregunta a quemarropa, en el curso de un
interrogatorio, ";Qué es una montafia?", 0 ";Qué es
un lago?". Una montafia "es para subirse encima®,
“es para patinar", etc. Un lago "es para ir en barco",
"es para los pescados", o, dicho de otro modo, para
los pescadores. El sol "es para calentarnos". Un pais
“es para viajar". Las nubes "son para llover", son "para
sostener al Buen Dios". La lluvia "es para regar", etc.
Lo que parece evidente es que tal mentalidad, no
solamente finalista, sino utilitaria y antropocéntrica,

secundario, y se ocupa de glasificarlas en intenciones

de las cosas mismas (animismo) y en intenciones de
los fabricantes de cosas (artificialismo). Asi, cuando
Del (L.P., cap. V) pregunta ;quién es la que lo hace
andar? hablando de una bola que va sobre una terraza
en pendiente, es en la intencién de una bola en quién
piensa, porque afiade: ";La bola sabe que esta usted
ahi abajo?". Aqui, la precausalidad se orienta hacia
el animismo. Pero cuando Del pregunta por qué hay
dos Saléves, uno grande y otro pequefio, y no hay
dos Cervino, o cuando pregunta por qué el lago Leman
llega solamente hasta Lausanne y no hasta Berna, o
cuando un nifio de cinco afios, citando por Stanley
Hall |, pregunta “; Por qué,hay una luna?", etc. “; Por
qué no es tan brillante como el sol?", etc., etc., es en
la intencion de las fabricantes de montafias, de los
lagos o de los astros en quien piensa el nifio, o al .
menos es a la decisién de los hombres, lo que
sobreentiende, evidentemente, que los hombres son
un factor en la creacion de las cosas.

Por ultimo, hemos insistido, a propésito del
animismo, sobre un fenémeno que encontraremos
constantemente al estudiar las explicaciones de los
nifios relativas a la causa del movimiento (véase C.P.):
la indiferenciaci6n de la idea de la ley fisica y de la
idea de ley moral. Asi, el sol y la luna reaparecen
regularmente porque "deben" calentarnos y alumbrar,
etc. Luego estd bien claro que tal indiferenciacién
atestigua una orientacién del espiritu tanto
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artificialista como animista. En efecto, la ley moral

para el nifio supone también jefes, es decir, los
hombres que mandan y los cuerpos que obedecen .-
Cierto que es necesario que el sol tenga un mfmmo;.
de discernimiento para obedecer, pero también es

necesario alguien a quien obedecer. Este alguien, el
nifio no trata tal vez de precisarle explicitamente en
supensamiento, y no hay que decir que es del hombre

de quien se trata, puesto que el hombre es larazén de

ser de todo.

En conclusmn si el arnf c:ahsmo no exnstc

evidentemente en el pensamiento espontaneo del nifio

- bajo la forma sistematica y explicita que harevestido A
para la fuerza de las cosas en el transcurso de nuestros

que estos dos tipos caractericen dos etapas. Las

- preguntas del primer tipo no tocan al "cémo" del

‘nacimiento. No hay cuestién casual propiamente
.dicha..El. ‘bebé es considerado como preexistente al
.hacimiento:v el nifio pregunta sencillamente dénde

o estaba el bebé antes nacer cémo han hecho los padres
_ - para que aparezca en familia. Hay una sencilla unién

_entre padres y nifios y no relacién de causa a efecto:
el bebé.es concebido como perteneciendo los padres,

¥ su llegada es considerada coma habiendo sido

. querida y determinada por log padres. pero sinque se

interrogatorios, no existe menos a titulo de orientacién

de espmtu original y profundamente ligado al

finalismo y a la precausalidad infantil. No hace falta

maés para que este artificialismo sea interesante.

2. Las relaciones del artificialismo con el
problema del nacimiento de los nifios

El nifio, al menos durante las primeras etapas, parece

no experimentar ninguna dificultad en concebir que

los whlﬁwaahnwdns Los astros

son vivos, crecen, nacen Y, sin embargo, los hombres
los han construido. Lo mismo las montafias, las

piedras, los granos mismo “crecen” y, sin embargo,
son fabricados. ;Cul es la razén de esta unién del
animismo y del artificialismo?. Para resolver este
problema convendria conocer las ideas de los nifios
sobre el nacimiento de los bebés. No hay que decir
que muy importantes razones morales y pedagdgicas
impiden toda investigacién directa. A falta de
experiencia, nos contentaremos con resumir las
opiniones de los nifios que han sido publicadas o que
han podido coleccionar, asi como los recuerdos de la
infancia que se han podido encontrar a este respecto.
Hallaremos con esto con qué precisar a grandes rasgos

las ideas de los nifios sobre el nacimiento de los s bebés, -

y estas ideas no pcnmtlran comprender las verdaderas
relaciones del animismo y del artificialismo.

Se pueden distinguir dw de

los nifios relativas al nacimiento, pero no es seguro

pregunte cmo el bebé ha podido venir al mundo.
Las cuestiones de segundo tipo al contrario, muestran -

que el nifio se pregunta ormacién

‘los bebés y es llevado espontineamente a considerar

a los padres como la ¢ ¢ la formacién.
He aqui ejemplos del primer tipo. En las preguntas
determinadas por Stanley HALL y sus alumnos:

"Mamd, ;donde me has encontrado?" (Niiia, 3;
6) ";Donde estaba yo cuando ti eras nifia?" (Niiia,
5;0) "¢ Donde estaba yo cuando ti ibas a al escuela?"
(Nifio, 7; 0) “;Ddnde encuentra el doctor a los
nifios?" (Nifio, 7; 0)2.

Las primeras de estas preguntas son tipicas, siendo
concebido claramente el bebé como preexistente a la
actividad de los padres. Las dos ultimas preguntas

.son menos claras, pues cuando el nifio pregunta

"¢ddénde?" puede asegurarse que piensa ya en el
cuerpo de sus padres.
RASMUSSEN’ anota en su hija S., a los 3; 8:

. "Mamd, ;de dénde he venido yo?,y més tarde: " ;De

dénde vienen todos los nifios?". La pequefia R., a los
4; 10 (es decir, nueve meses después de haber hecho
las preguntas del segundo tipo, que vamos a ver
ahora), pregunta: ";Dénde estd el bebé que una
sefiora tendrd el verano préximo?". La sefiora
Rasmussen respondi6 entonces: "Estd dentro del
vientre de la sefiora". Pero la pequeiia replica: " ;Se
lo ha comido?" Lo que parece indicar que el bebé
estaba considerado por la nifia como existiendo fuera
de los padres.

También hay que agregar a este tipo de preguntas
las creencias * que se han notado con frecuencia en .
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los nifios, y segiin las cuales los muertos se vuelven - de explicar y con mayor razén anterior a todo

pequeiios v renacen bajo la forma de bebés. -

“iLas gentes se vuelven bebés cuando son®

completamente viejos?" (Sully, loc. cit., pp. 148-151)

- Del, alos 6; 6: "Cuando yo muera, ;me volveré
también (es decir, como una oruga muerta que Del
veia encogida y seca) pequefio?" (L.P. pp. 232)

ZAL, a los 5; 0: alguien le anunciaba la muerte

de su tio: "Volverd a renacer"

S.,alosS; 4: " ;Cuando uno se muere se renace?" -
(CRAMAUSSEL)"; después continta: "No se vuelve
uno nunca gequeno, Y cuando se muere se vuelve
uno...nada"~-Eas ultimas negaciones muestran-bien
lo fuertes que han debido ser las aﬁrmacxones que las

han precedido implicitamente.

Y. el nifio-de KLEIN: "Entonces yo tambzen me

moriré: ti(mamé) también...y luego volveremos los dos"S.

Estas son las preguntas de este primer tipo que
provocan las fabulas absurdas que cuentan algunos
padres y segin las cuales los bebés son enviados por
los dngeles, las cigiiefias. etc.

¢De ddnde ha venido el nifio? ;Es que el Buen
Dios ha dejado caer al bebé del cielo?" (Nifio, S; 0).
"¢Como ha enviado el Buen Dios al bebé?" ;Ha
enviado un dngel con é1?", "Si tii no hubieras estado
en casa ;se lo habria llevado?".
Nifia, 7; 0: “;Quién es la sefiora Naturaleza?"
“Sabias ti que ella te iba traer un bebé?"- etc. '
Pero, de las dos cosas, una. O bien los nifios no
creen estas historias, lo que es mas frecuente de lo
que se piensa, o bien las creen parcialmente, y
entonces buscan cémo los padres podido han podido
hacer llegar al bebé,. partiendo de la idea, implicita

de son los padres quienes han pedido su aparicién.

Esto nos lleva a las preguntas del segundo tipo que
vamos a examinar inmediatamente.

Desde el punto de vista del artificialismo, eomo
interpretar las preguntas del primer tipo? En principio,
parece que el artificialismo esté por completo
excluido. El nifio no pregunta c6mo se "hacen" los
bebés, pregunta de "dénde" vienen. Los bebés
preexisten. Habré en ello una etapa anterior necesaria

' artlﬁcmllsmo Pero esta manera de traducir las cnsag

‘es evidéntemente demasiado sencilla. Hay que buscar
“detrds'de lo que pregunta el nifio, lo que él no expresa
porque le parece evidente: son los padres quienes
"hacen venir" los nifios, es decir, quienes piden su
aparicién. Todavia no hay en esto una fabricacién,
pero si, al menos, una unién que el nifio siente
direttamente sin tener necesidad de precisarla. Hay,
‘pues, tina especie de preartificialismo comparable al
artificialismo primitivo que hemos visto con
frecuencia en los pequefios: el sol, etc., ha estado
unido a’los hombres desde el origen sin haber sido-
propiamente fabricado por los hombres.

En cuanto a las preguntas del segundo tipo,
marcan, al contrario, la aparicion de la necesidad de
comprender la naturaleza de la uni6n entre padres y
nifios, el "c6mo" del nacimiento. Asi, siendo el
nacimiento cosa muy interesante para nosotros, sin
oposicién, concebida, por el nifio a la vez como una
fabricacion hecha sobre una materia viva, sea
independiente de los padres, sea salida del cuerpo de
los padres mismos. En lo que concierne al primer
punto, he aqui algunos ejemplos de nacimiento
asimilados a una fabricacién:

Una de las hijas de RASMUSSEN, R., pregunta
alos4; 1: ";Cémo se fabrican las sefioras". A lo que
la sefiora Rasmussen respondié preguntando a la nifia
por qué hacia esta pregunta. "-Porque hay carne en
sefioras- ;Qué sefioras? -Ti, y las otras sefioras",
La nifia dice después: "Yo creo que es un fabricante

~de carne; ;jno lo crees?" A la edad de 4;10 lo vuelve

a preguntar: ";Como se fabrican las gentes?"®.

La sefiorita AUDEMARS nos ha comunicado los
relatos esponténeos siguientes: RENE (7;0) acaba de
tener una hermanita, modela unos mufiecos en
plastilina, y después de una pausa, pregunta:
"Sefiorita... de mi hermanita, ;qué es lo que han
fabricado lo primero? ;Es la cabeza?" Se le
respondié: ";Como crees ti quie se construye un nifio
pequeiio, René? ; Te lo ha dicho tu mama? -No pero
yo lo sé. Ella (mama) tenia todavia carne de cuando
yo naci. Para hacer a mi hermanita la ha modelado
con sus manos y la ha escondido largo tiempo".
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SULLY ? ha citado esta conversacién: “Mamd, ;

~de donde vino Tommy?" (qué es el mismo). A lo que

‘Tommy se responde "Mamci ha comprado a Tommy
"~ enuna !zenda" '

ZAL (5;0), del que ya hemos cxtado antenormcntc
la frase que dijo después de la muerte de su tio, afiade:
cNosotros brotamos del suelo o se nos construye 2"
"Brotar" significa aqui, evxdentemente no crecer sino
aparecer solo: el nifio pregunta si los bebés vienen
solos (si ellos vuelven a "rebrotar”, como el tio
muerto) o si los padres los hacen.
En este dltimo caso el nacimiento es concebldo
como una fabricacién: -

La hija de CRAMAUSSEL S., declara a los 5;

1, cuando se le dice que es el Buen Dios quien hace
los nifios: ";Sirve para eso la sangre de cabra?""’,
Una nifia pregunta de dénde vienen los bebés, y

bien conocidas de los psicoanalistas de que el bebé
ha salido del orif icio anal y viene de las heccs, o que

éstc efecto., ’!‘encmos de la sefiorita

| AUDEMARS la observacion siguiente: Del (7;6)

‘pregunta: ";Qué comen las mamds para poder hacer

los nifios?" Ray (7;0) responde: “Es necesario que

coman mucha carne y mucha leche".

Asi, lo que es interesante para nosotros es que, lo
mismo en el caso en que el nifio sabe muy bien porque

~ se le-haensefiado que el bebé ha salido del cuerpo de

la madre, contintia preguntindose el cémo de la’
formacién de cada érgano, como si cada uno hubiera

" sido fabricado aparte. Asi, el nifio de la sefiora Klein

afiade: "Yo Io sé. Yo iria a casa del carnicero, tomaria '

mucha carne y la amasaria".

Leyendo estos datos se comprende de donde viene
el que el nifio conciba como complementarios y no
contradictorios el animismo y el artificialismo. No
hay ninguna dificultad en que se fabrique en vivo,
puesto que, los bebés son también fabricados. Asi,
como vamos a ver en seguida, las preguntas sobre el
nacimiento son con frecuencia el punto de partida de
las preguntas sobre el origen de las cosas. Desde su
origen el, artificialismo infantil supone, las ideas de
vida y de fabricacién como complementarias la una
de la otra.

Por otra parte, el nifio concibe muy pronto que la
materia, por medio de la cual los padres fabrican los
nifios sale de su mismo cuerpo.

Se han citado creencias de los nifios, segiin las
cuales los bebés salen de la sangre de los padres, de
la boca, del pecho del ombligo "

Una nifia de 4; 6 pretendia que si ella s cala se
dividirfas en dos niias, y asi sucesivamente >

CLAN, el sujeto del que ya hemos c:tado los
recuerdos (cap. 2) se ha creido durante afios que los
hijos habfan salido, sin més, del phallus de su padre,
porque decia que le habia oido decir que "los hijos
son el prolongamiento de los padres".

Hemos encontrado con frecuencia en los recuerdos
de lainfancia que hemos podido coleccionar las ideas

preguntaba: " Pero ;de donde viene la cabecita?"
" ; De dénde vienen los miembros?, ;De donde viene

el vientre". etc. Otro nifig, a quién se le ha explicado

que los bebés vienen del vientre de su madre pregunta:
“Pero jcomo se pueden meter las manos en el vientre
para hacerlos?".

Para Cbmprendcr cémo estas investigaciones
espontaneas de los nifios sobre el problema del
nacimiento pucden tener influjo sobre el desarrollo
del artificialismo, nos es preciso ahora tratar de fijar
a grandes rasgos la cronologia de las cuestiones
relativas al origen de las cosas. En efecto la curiosidad
espontanea del nifio se refiere al origen de todas las
cosas y este hecho es fundamental, puesto que justifica
él solo las investigaciones que hemos hecho en los
tres capitulos precedentes. El examen mas superficial
de las preguntas de los nifios entre tres y siete afios
nos muestra que el nifio pregunta cémo han
comenzado los astros, los cielos, las nubes, el viento,
las montafias, los arroyos y los mares, las primeras
materias, la tierra, el universo y Dios mismo. Las
preguntas mas metafisicas, como la del origen del
mundo, son también puestas hacia los seis y siete
afios: Dios ha creado al primer hombre, se le dice ala
hija de RASMUSSEN, R., alos 7; 0: "No -responde;
pero ;de donde ha salido?", etc. Importa, pues,
precisar si las cuestiones de origen, en general, son
anteriores a las preguntas sobre el nacimiento
determinado también su estructura, o si es a lainversa.
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Asi los hechos parecen dar aqui una respues
equwoca La sucesuSn de los mtereses parece ser.

raza e interés, en fin, para el origen de las cosas,
general. He aqui cuatro grupos de los hechos
conformes a este orden

ABALLARD, uno de los sordomudos citados por

W. James (véase cap. VIl y IX) se le preguntd, hacia

los 5; 0. ¢c6mo nacen los nifios. Después de haberlo -
comprendido ‘en sus lineas generales, buscé como
habia podido aparecer el primer hombre. De aqui, su

" interés se extendid al nacimiento del primer animal,

de la primera planta y, por Gltimo (hacia ocho-nueve

afios), en el origen del sol, de la luna, de la tierra. -

BOHN'"? ha mostrado respecto a su hijo preguntas

planteadas en este orden: A los 2; 3: ";De donde

wenen los huevos ?" Después, habiéndole respondido:

";Quéeslo que ponen las mamds?" Alos 2; 6: "Pap4,
¢habia gente antes que nosotros? -Si. -;Cémo han
venido? -Han nacido como nosotros. -; Habia tierra
antes de que hubiera gente encima? -Si. ;Como ha
llegado aqui, si no habia gentes para hacerla?" A
los 3; 7: "4 Quién ha hecho la tierra? ;Existia yaen
un tiempo, en que nosotros no estébamos sobre ella?"
Alos 4; 5:"" jAntes de la primera mamd habia otra
mamdad?" Alos 4;9: " ;Como hallegado aqui el primer
hombre, sin una mamd?" Después, por tltimo, a los
4,9, también: " ;Cémo se ha hecho el agua?",y " ;De
qué son hechas las rocas?".

Las hijas de RASMUSSEN parecen haber seguido
un orden parecido. R., después de haber preguntado
cémo se fabrican las sefioras, interroga un mes
después: ;Quién ha hecho los pdjaros?", pregunta

artificialista, tauto mds interesante cuanto que a esta ;

edad no se habia hablado de religién a la pequefia S.,
a los 3; 8: preguntaba c6mo nacian los bebés, a los 4;
6: cdmo ha comenzado el primer hombre, y un poco
mas tarde, de donde ha venido el primer caballo. A lo
que ella misma respondi6: "Yo creo que se compré."
Es decir, evidentemente fabricado.

Pero el ejemplo més claro es el suministrado por
KLEIN. A los 4; 9: su hijo comenz6 a ocuparse del
nacimiento. La primera pregunta ha sido hecha en
estz forma: ";Dénde estaba yo cuando no estaba

: i’uenen Ia cabeczta yel vientrecito?" etc Por 1ltimo,

,serle de cllas

¢Como se ha hecho el hombre?", que se
X muchas veces. A contmuacxén "Mamd,

a continuacién de estas preguntas, han aparecido otra

‘¢ Como crecen los drboles? ;Como

Fios, el polvo?" " ; Como caminan los barcos sobre el
Danubio? ;De dondevienenlas primeras materias? ~ . .-
y sobre todo, ;de donde viene el vidrio?"

Podemos, pues, suponer, con toda certeza, que es
la curiosidad relativa al nacimiento el punto de partida ¢

de las preguntas de origen, tan abundantes entre cuatro

y siete afios, y partiendo del artificialismo infantil.
Seguramente se encontraran nifios en los cuales las
preguntas de origen preceden a las relativas al
nacimiento, pero siempre puede preguntarse si esto
no €s, sin embargo, el. interés por el nacimiento, que,
contrarrestado y destacado, se encuentra en la raiz de
estas preguntas acerca del origen.

Lo que en todo caso se observa y conviene
también citar estos hechos para comprender bien las
relaciones del problema del nacimiento con el
artificialismo, es una evolucion de los mitos relativos
al origen del hombre, en el sentido de un artificialismo
cada vez mas inmanente, es decir, atribuido a la misma
naturaleza.

En efecto, poco después de haberse ocupado del
nacimiento, el nifio, se pregunta casi infaliblemente
cudl ha podido ser el origen del hombre sobre la tierra.
Los pequefios de cuatro a cinco afios dan a este

‘problema una solucién artificialista sencilla, con

peligro de explicar el hombre por el hombre mismo y
de retardar simplemente el problema. Es la solucién
que adopta Marsal, un débil mental, que citaremos

~en el préximo pdrrafo: una pareja de antepasados lo

ha creado todo, y todo se explica asi. Pero en nifios
de siete a nueve afios se encuentran soluciones muy
interesantes que hacen descender el hombre de los
animales o las plantas y éstas de la misma Naturaleza.
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La Naturaleza llega ser principio de fabrxcacxgn,ﬁ '

conforme a lo que hemos visto del art:ﬁcxahsmo

inminente de los nifios de nueve-diez afios.
He aquif dos ejemplos bien claros: - ..

BALLARD, el sordomudo citado antes, ha.-
acabado por decir que el primer hombre ha debido -
nacer de un viejo tronco de arbol. Pero la hxpétesxsf ‘
ha parecido, a continuacién, absurda a los ojos de.. -
Ballard. Solamente que él no laha podldo reemplazar‘

8

por nada mejor.

VO (9; 0), a quxen preguntamos cémo ha!

comenzado Suiza, comprcnde mal la pregunta;o, més-
bien, confunde los origenes de Suiza con los de la
Humanidad, y nos contesta lo que sigue: "-Ha venido
de las g gentes -¢De donde? -No lo sé. Habia burbujas
en el agua. Un gusanito debajo, después ha
engordado, ha salido del agua, después se ha
alimentado, ha echado brazos, tenia dientes, pies, una
cabeza y se ha convertido en un nifio. -;De dénde

venia la burbuja? -Del agua. El gusanito salia del

agua. La burbuja se deshizo. El gusanito salié (de la
burbuja). -;Qué habia en el fondo del agua? -Ella (la
burbuja) ha salido de la tierra. -Y el nifio, ;qué ha
llegado a ser? -Se ha hecho grande y ha hecho
pequerios. Cuando ha muerto, los pequefios han
hecho pequefios. Después ha habido quienes han
llegado a ser franceses, alemanes, saboyardos..."
Se ve el interés de este ultimo mito, aun cuando

es una fabula. El parentesco de su contenido con los - .

simbolos freudianos de los suefios de nacimiento es
evidente. En efecto, se sabe cdmo frecuentemente el

agua estd asociada por el pensamiento onirico a la
idea de nacimiento.

Por otra parte, los huevos (hucVos de rana, etc.) y

las burbujas como simbolos de huevos estin

frecuentemente asociadas por el mismo motivo. Por

Gltimo, la imagen de un gusano aparece con frecuencia

en el simbolismo onirico y se asocia a la idea de los

pequeiios bebés, etc.
Si se admite, aun reduciendo las hipétesis al

minimo, el principio del simbolismo del pensamiento -

subconsciente, no se puede considerar el mito de Vo
més que como la transposicién simbélica de un
nacimiento propiamente dicho. De otro modo, el agua

estaria asimilada inconscientemente a la orina en la
“cual-los nifios creen con frecuencia que nacen los

bebés (y ya hemos visto cémo ciertos nifios tienden a
traer el "lago o los mares a un origen humano), la
burbuja a un huevo, el gusano a un bebé saliendo del

cuerpo, y esto es lo que permitia a Vo creer que la
Naturaleza ha fabricado el hombre. Si se rehusa
_admitir el principio del simbolismo, no es menos
evidente que Vo ha transportado sobre la Naturaleza
lo que algunos afios antes habia atribuido al hombre
solo. En los dos casos vemos cdmo la Naturaleza llega
-a ser depositaria de la actividad fabricadora del
—~~hombre.
En conclusion, las 1deas de los nifios acerca del
nacimiento de los bebés o sobre los origenes del
" hombre siguen las mismas leyes que las ideas relativas
a l1a Naturaleza en general: artificialismo en el punto
de partida y explicacién natural con rasgos de
artificialismo inmanente, en las etapas superiores. Asi,
pues, parece que las cuestiones propuestas sobre el
nacimiento sean la fuente de las preguntas de origen,
y no a la inversa. Parece, pues, que las ideas de los
nifios acerca del nacimiento son las que nos explican
por qué el artificialismo y el animismo son
primitivamente solitarios el uno del otro. Estando, a
la vez, el bebé concebido como fabricado y viviente,
el nifio tiende a concebir cualquier cosa como viviente
y fabricada al mismo tiempo.

3. Las etapas del artificialismo esponténeo y
- sus relaciones con el desenvolvimiento del
animismo

Nos encontramos ahora en condiciones de separar
en sus grandes lineas las relaciones del animismo y
del artificialismo. Para lograrlo, distingamos cuatro
periodos en el desenvolvimiento del artificialismo y
tratemos de precisar, a propdsito de cada uno de entre

-ellos, cudl es la evolucién correspondiente del
animismo.

El primer periodo es aquel durante el cual el nifio

-nQ se plantea todavia el problema del origen -o de

otro modo dicho, de la fabricacién de las cosas; las
unicas preguntas de origen son aquellas que son
";De dénde viene...”", y .

planteadas bajo la forma:
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que existe artificialismo difuso. Esto viene a'd
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que son tomadas en un sentido especial y no
propiamente causal. Si las preguntas del primer tipo,
relativas al nacimiento (las que consisten en preguntar
donde estd el bebé antes de nacer) constituyen ‘iifid
etapa, €s en este presente periodo donde convendrid
situar esta etapa. Durante este periodo puede decirsé

que la Naturaleza est4 concebida como dirigida po

los hombres o, por lo menos, como gravitando

alrededor de ellos. Pero el nifio no trata de precisar el
como de esta ‘a@n, y no puede responder a las
preguntas de origen; por esto este periodo es anterior’

a las primeras etapas que hemos distinguido al -
analizar las manifestaciones, del artificialismo. -

es una sociedad de seres vivos dirigidos por el
hombre. El yo y el mundo exterior estin mal
diferenciados. :

Cada accidn es, a la vez, fisica y psiquica. La tinica
realidad es, pues, un complejo de acciones
intencionales; estas acciones suponen seres activos,
Y, €n este sentido, existe un artificialismo, por lo
menos difuso. Ademas, este artificialismo puede ser
lo mismo mégico que directo, en el sentido de que la
voluntad de los hombres obra lo mismo a distancia

- que de otra manera.

Se puede tomar como ejemplo de esta etapa las
primeras respuestas de Roy (las que estdn contenidas

-Durante este periodo, la magia, el animismo yel
artificialismo se confunden completamente. El mundo

enel cap. VIII), en parte, es cierto, porque Roy precisa

ya el origen del sol (lo que le hace pasar igualmente
en el periodo siguiente). El sol -dice Roy- ha
comenzado a existir y ha crecido "porque en nosotros
ha comenzado a existir" y "porque en nosotros se ha
crecido". Existe, pues, para Roy, una vida espontinea
en las cosas (animismo), pero existe también una

accidn del hombre sobre las cosas (artificia-

lismo).Unicamente que este artificialismo no va
acompafiado espontidneamente de un mito de origen,
¥, ademas, contiene un elemento magico. La mayor
parte de los nifios no rebasan este periodo en lo que
conciemne a lamayoria de los cuerpos de la Naturaleza,
sino que desde que ellos tratan de precisar el origen
de uno de entre ellos, pertenecen en esta misma
medida al segundo periodo.

(magia).”

“También son validos, como ejemplos de este
primer periodo los casos més primitivos de esta -

creencia de que el sol, la luna y las nubes nos siguen.
De uina parte, estos astros nos siguen voluntariamente

(animismo). De otra, tienen por tinica funcién
segiimos y ocuparse en alumbramos o en calentarnos;
estdn "hechos para” nosotros (artificialismo). Por

Mo, Somos nosotros los que los hacemos avanzar

* Enuna palabra, durante este primer perfodo el nifio

proyé%td'en todas las cosas la situacién que él piensa
“'que existe entre &l y Sus padres. Por una parte, el nifio
se siente libre y-consciente,-y de otra se-siente-— |

dependiente de sus padres, a los que concibe como

“causa de todo lo que él posee. Finalmente, siente que
existé entre ellos y ¢l una multitud de participaciones,

aiin cuando esté alejado de ellos.

El segundo periodo, que llamaremos del
artificialismo mitoldgico aparece desde el momento
en que el nifio se pone preguntas de origen o responde
a las preguntas que nosotros le hemos hecho sobre el
origen de las cosas. Desde este momento, el
artificialismo, hasta, entonces difuso se precisaré en
un cierto nimero de mitos analogos a los que hemos
recogido,‘ asi el sol no serd ya concebido tan,

-sencillamente como dependiendo de los hombres, sino

como fabricado por los hombres por medio de una
piedra y una cerilla. Entre estos mitos (mitos
ordinariamente "desencadenados", pero a veces
“espontdneos” como los prueba el estudio de las
preguntas a los nifios) y el artificialismo difuso del
primer periodo hay, en el fondo -todas cosas iguales,
generalmente-, las mismas relaciones que las de
LEVY-BRUHL ha hecho 'notar entre una primera
etapa de mentalidad primitiva en el curso de la cual
las participaciones son simplemente sentidas y vividas

'y una segunda etapa, en el curso de la cual las

participaciones comienzan a ser formuladas y dan asi
nacimiento a los mitos de origen.

En este periodo del artificialismo mitolégico es
donde hay que situar la primera etapa, que hemos
distinguido en los capitulos precedentes, es decir, la
etapa durante la cual hay el artificialismo integral el
cielo, la noche, las montaiias, los rios, etc., son
directamente fabricados por los hombres. Durante este
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periodo, el animismo y el artificialismo son todavia

enteramente complementarios-el uno del otro; las:

cosas son fabricadas y vivas a la vez. Su fabncacnon ’f

es comgarable al nacimiento de los bebés, s, estando

concebidos como hechos manualmente, en cierto
modo, aun cuando el nifio sabe que la materia de que
‘estan hechos ha salido de los padres mismos.

Esta semejanza entre la fabricacién y ‘el

nacimiento es tanto mas clara, durante este periodo,
que ciertos cuerpos naturales son concebidos como

comparado las identificaciones del viento con el

ocho aiios, por ejemplo, y como término medio, es

“cuando los nifios, tanto en Ginebra como en Paris,

llegan a dar de memoria la explicacion correcta del
iecanismo de una bicicleta. En las grandes lineas el
iflo deviene apto para comprender un funcio-
amiento mecanico sencillo (motor a vapor, etc.). Las

‘ideas sobre los oficios y la elaboraci6n de las materias
primas llegan a ser precisas Hasta alli toda la

naturaleza parecia fabricada por el hombre, sin que

‘el nifiose pregunte el ¢ ‘como” de esta fabricacion y
salidos del hombre. Estas representaciones son sin” e
duda, mucho mas frecuentes de lo que los nifios lo- #*
han declarado:~Aunque-asi sea, nosotros hemos:

es mas, ‘hasta entonces el nifio no pensaba err poner
en duda‘la potencia de la técnica humana.Una

i:maquina le parecia una caja magica de donde-de nada-

- puedé salir todo. En adelante, al contrario, el “cémo”

" aliento humano, de la niebla con la respiracién; de

~ los rios o del océano con los esputos o con la orina,
etc. Si se piensa en el contenido simbélico posible
de las representaciones artisticas, por ejemplo, en las
uniones muy verdaderas del agua con la orina y el
nacimiento, de la tierra y el nacimiento (los nifios
tienden muy espontdneamente a aproximar la muerte
del nacimiento: los muertos "renacen") y también
entre el cielo, las nubes y el nacimiento, se ve bien
hasta dénde puede llegar en las tendencias latentes

de la fabricacién llega a ser un problema para el nifio.

- Pero precisar el “cémo” de una fabricacién es precisar

del nific, la asimilacién del mundo exterior a un -
conjunto de cuerpos vivos ligados a la vida humana.

Aunque asi sea, en estas hip6tesis queda un conjunto
de hechos comprobables por observacién directa y
mostrando que durante este periodo del artificialismo
mitolégico las cosas le parecen al nifio a las vez vivas
y fabricadas. El artificialismo y el animismo se
implican una vez m4s sin estorbarse en nada.

las dificultades de ella, es renunciar a creer en el gran
poderio humano; en una palabra, es aprender a
conocer lo real y sus leyes. Desde ahora la repercusién
de estos intereses nuevos sobre el artificialismo seran
los siguientes: El nifio continuara atribuyendo al
hombre la configuracion general de las cosas pero
limitando su accién a las operaciones técnicamente
realizables. En cuanto el resto, con las cosas que,
puestas en movimiento por el hombre, tiene como
término la Naturaleza, gracias a los procesos
naturales. El artificialismo estd, pues, en baja; se
apoya sobre las leyes de la Naturaleza misma. Este

- artificialismo limitado que nosotros llamamos

“artificialismo técnico". Por ejemplo, el nifio nos dira

" ya que toda la circulacién del agua es obra de los

Llamaremos al periodo siguiente periodo del |

artificialismo técnico. Corresponde, en las grandes
lineas, a la segunda de las etapas que hemos
distinguido en los capitulos, precedentes (al menos
cuando hay tres etapas), es decir, a la etapa del
artificialismo mitigado (mezcla de las explicaciones
naturales y de las explicaciones artificialistas). Dicho
de otro modo, este segundo periodo se extiende de
siete-ocho aiios a nueve-diez, como término medio.
Asi, como veremos en la continuacién (C.P.), esta
edad marca el momento en que el interés del nifio
comienza a inclinarse al detalle de las maquinas y a
los procedimientos de la técnica humana. Hacia los
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hombres; dira que el lecho de los rios y de los lagos -
es fabricado, pero que e} agua cae de las nubes por un
proceso natural. Los astros no serdn ya la obra
exclusiva del hombre; resultarén a los ojos del nifio
de la inflamacién y de la condensacidn de las nubes
de humo, el humo mismo que sale de las casas, etc.
La explicacion deja, pues, de ser mitolégica. Se hace
precisa desde un doble punto de vista: no pide a la
técnica humana lo que ella puede producir en rigor y
reserva a los procesos naturales el cuidado de hacer
lo que el hombre ha preparado.

En cuanto a las relaciones del artificialismo
técnico y del animismo, marcan una inversion de
sentido por relacion a los periodos precedentes: el.
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artificialismo y el ammlsmo llegan a_ser

contradictorios.

Enefecto, si el amfimalxsmo Se deb:hta, es quc la .

resistencia de las cosas es parcialmente reconocida.
Es, pues, que a las leyes puramente morales que

vdir_lgc_xg_ugmo las estrellas salen del sol para entrar,
.. volver;a entrar en él algunas veces; los reldmpagos

se congle,qsap, en. astros o salen de los astros, etc. Es,

- en finyla idea de la fuerza sustancial, es decir, de
~actividad; espontanea prestada a cada cosa en

reobraban hasta la Naturaleza, a los ojos del nifio, se
sustituye poco:a poco ‘un determinismo fisico. Se .

prueba, efectivamente, que los nifios de este periodo
no atribuyen mds la vida a todo, ni aun a lo que est4

en movimiento propio y reservan la vida a

la .

conciencia sdlo a los cuerpos animados de un.

movimiento, sino que distinguen el movimiento

recibido del movimiento propio y reservanla viday

la_conciencia.sélo a los cuerpos animados de un
movimiento propio (los astros, el viento, etc.). Desde

cesan de ser concebidos como fabricados. En este

“momento es cuando los nifios declaran explicitamente
que tal objeto no sabe ni siente nada "porque se le ha
fabricado".

propiedad. El verbo hacer que emplea el nifio a cada
momento es a este respecto muy significativo. La
Naturaleza misma se hace, pues, depositaria del

artificialismo de las Gltimas etapas. Es, guardadas
-todas las.proporciones, el artificialismo que M.

Brunschvicg ha descrito tan bien en la fisica de
Aristételes.
- Naturalmente,la ideas de finalidad, de fuerza

‘sustancial, o bien otras que se desarrollan durante este

. periqdo, datan de mucho antes, y desde el principio
‘ahora los cuerpos fabricados vivos y los cuerpos vivos -
~una actividad humana. El animismo infantil es esto

Por altimo, hacia los nueve-diez afios aparece un

cuarto periodo o periodo del artificialismo inmanente.

de su desarrollo es cuando el nifio presta a las cosas

precisamente, y en un sentido se puede desde los
primeros periodos llamar al animismo un
artificialismo inmanente. Solamente el periodo que
buscamos caracterizar ahora, y que comienza hacia

. los nueve-diez afios, marca la unién de las dos

Este periodo corresponde a la tercera de las etapas

que hemos distinguido en los capitulos precedentes
(cuando las explicaciones dadas a propésito de un
fendmeno se dejan clasificar en tres etapas), es decir,

la etapa durante la cual la idea de que la Naturaleza.

es fabricada por el hombre desaparece enteramente.
Pero, como lo hemos subrayado muchas veces a
propoésito del detalle de las explicaciones de los nifios,

el artificialismo no se eclipsa entonces mdas que bajo .

su forma humana o teoldgica para ser sencillamente
transferido sobre la Naturaleza misma. Dicho de otro
modo, la Naturaleza es heredera del hombre y fabrica
ala manera del obrero o del artista. Los hechos, como
se recordard, son los siguientes: Lo primero es el

finalismo, que sobrevive con tenacidad al .

artificialismo de las dltimas etapas. Asi, el sol, aunque
es concebido como enteramente independiente de la
fabricacién humana, fue "hecho para" calentamos,
para alumbrarnos, etc. Las nubes mismas, debidas a
una evaporacién natural, continian siendo "hechas
para” atraernos la lluvia, etc. Toda la naturaleza queda
penetrada de fines. Viene en seguida la idea de una

generacion de los cuerpos, comparable a una especie

corrientes muy distintas: la una procedente del
animismo de los periodos precedentes, la otra que
sale del artificialismo de esos mismo periodos. Asi

-ciertos caracteres, atribuidos antes a los cuerpos, son

de origen animista. Tales son la conciencia y la vida,
que un tercio de este cuarto periodo atribuyen todavia
a los astros. Otros caracteres son de origen
artificialista: tal es la idea de la generacién de los
cuerpos, los unos por relacion a los otros, que parece
haber salido de la idea de una fabricacién propiamente
dicha (siendo considerada toda fabricacién durante
el segundo periodo como obrando sobre la materia
viva). Por dltimo, la mayor parte de los caracteres
son de origen a la vez animista y artificialista: tales
son las ideas de la fuerza sustancial, de finalismo
integral, etc.

No hay que insistir en que lo que acabamos de decir
de los tercero y cuarto periodos no concierne mas que
a la fisica del nifio. Cuando el nifio recibe una educacién
religiosa, la diferenciacién entre la fisica y la teologia
se opera progresivamente; se opera durante los mismos
periodos que el artificialismo humano, o trascendiendo
de los dos primeros periodos es progresivamente
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transferido sobre DIOS mismo. En este caso la creacxon

del mundo quedaréd interpretada gracxas a.un .. ;Coémo? Laorientacién de este interés condiciona una

artificialismo integral, mientras que el detalle de;los .

fenémenos se interpretard gracias a los proceso

' naturales y aun artificialismo cada vez mas mmmentc. .

4. Los origenes del artnfncnahsmo

Seria quimérico tratar de asignar al artificialismo
infantil un origen tinico. Un fenémeno tan complicado -
no puede ser condicionado mas que por varios:

factores. Distinguiremos aqui, como a propésito del
animismo y como-a propdsito de la magia, dos clases
de causas: las causas individuales, es decir, ligadas a

laconciencia que toma el nifio de su propia actividad,

Y las causas sociales, es decir, ligadas a las relaciones
que el mfio sxente existir entre €l y lo que le rodea y
especxalmentc entre él y sus padres. Pero cuando las
causas mdlvxdualcs parecen mas importantes en el

- €aso de la magia y el animismo, las causas sociales

parecen,pnmero en el caso del artificialismo.

Las causas sociales son dos: el lazo de
dependencia material que el nifio siente existir entre
él y sus padres y la deificacién espontanea de los
padres por el nifio. -

Sobre el primer punto podemos ser breves. Desde
los comienzos de su vida consciente el nifio est4 bajo
la dependencia inmediata de la actividad de sus
padres: el alimento, el bienestar, la habitacién y el
vestido, todo estd organizado de fuera para el nifio a
medida de sus necesidades. La idea mas natural para
el nifio, es decir, la idea de la que €l no podré llegar a
desembarazarse sin hacer violencia a sus habitos, sera

que sus padres han determinado su venida. ; Por qué?

buena parte de las soluciones artificialistas del nifio.

++ El segundo punto, es.decir, la deificacién de los
‘padres, nos retendrd mas tiempo. BOVET, después

~ de notables estudios ', ha sacado de la psicologia

.- del nifio toda una teoria del origen de la religion que

es para nuestro asunto del mds alto interés.
Los psicoanalistas han demostrado que entre las

~ diversas formas del amor, amor filial, amor paternal,

amor sexual, etc., no habia heterogeneidad, sino
unidad de origen. FLOURNOY, inspirandose en este
respecto, ha cnsayado de probar, en partieular en su
Mystique moderne , que el sentimiento religioso no
era-otro que el amor sexual sublimado. Bovet,

- buscando ampliar el debate y estudiar no solamente

pues, que toda la Naturaleza converge alrededor de .

€l y ha sido organizada por sus padres o por los
hombres en general. El "artificialismo difuso” puede
ser, pues, considerando como el resultado inmedjato
del sentimiento de dependencia material que el nifio
resiente frente a frente de sus padres. En cuanto al
artificialismo mitoldgico, se puede presumir, como
lo hemos visto, que es el problema del nacimiento
quien desencadena su aparici6n. Pero el problema del
nacimiento es de nuevo el problema del papel de los
padres. El nifio se siente pertenecer a sus padres, sabe

los misticos, sino la religion en toda su extension, ha
llegado a invertir los términos del problema. Si
verdaderamente hay parentesco entre el amor sexual,
el amor mistico y el amor del nifio por su madre, hay
que concebir, con FREUD, el amor filial como sexual
e incestuoso, o hay que pensar en las diversas formas
de amor como las diferenciaciones de un mismo amor
filial primitivo. No hay en esto més que una cuestién
de palabras. En psicologia religiosa el matiz es muy
claro. El amor sexual sublimado no contiene todo el
sentimiento religioso. Al contrario, la transferencia y
la sublimacidn del sentimiento, del sentimiento filial
primitivo, nos da la llave del problema. La esencia
del sentimiento religioso es, en efecto, una mezcla,
sui generis, de amor y de temor, que se le puede llamar
respeto. Luego si este respeto es inexplicable, si no
tiene su fuente en las relaciones del nifio con sus
padres, es el sentimiento filial mismo.

He aqui los hechos. Espontdneamente el nifio es
llevado a prestar a sus padres todos los atributos que
las teologias prestan a la divinidad: la santidad, el
sumo poder, la omnisciencia, la eternidad y aun la
ubicuidad. Examinemos cada uno de estos puntos,
porque nos llevan al corazén mismo del artificialismo.

Se observa corrientemente que la suma bondad

- se presta espontaneamente por los pequefios a sus

padres. Prueba de ello es, como dice BOVET, la
profundidad de la crisis que provoca el primer
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descubrimiento de una falta y partlcularmente de una
injusticia en la conducta de los. padres. Henios visto

el caso, entre los recuerdos de la infancia‘e ‘que hernos ;
recogido, de un nifio que, acusado y- castlgado por

equivocacion, se persuadia a si mlsmo que habla-

cometido la falta que se le:imputaba. Sl
El sumo poder es mas esencial todavxa bajo el

edad". Marsal, después de un instante, ha tomado un
aire serio. Le pedimos que describiera esta mujer.
Respondié: "Tiene la cara de mi madre. Mi madre es

lo mads querido para mi en el mundo®. En cuanto al

viejo, tiene, naturalmente, la cara de su padre: sin

- barba, los mismo rasgos,dos mismos ojos. No es mas
! que un poco mas joven. Estos son los antepasados

punto de vista que aqui nos ocupa. Se han citado con

frecuencia nifios que: atribuian a sus padres poderes
extraordmarxos. Una nifia pide a su tia que haga que

llueva ', BOVET cita el recuerdo de la infancia de
Hebbel. El nifio que atribuia a sus padres todos los
poderes, se quedd estupefacto al encontrarles un dia
desolados a la vista de unos 4rboles frutales

-estropeados por una tormenta: jhabia, pues, un limite

en el poder de su padre! Se puede multiplicar estos
rasgos espontaneos. A este respecto nuestros

que para Marsal han construido la tierra y sacado el

- sol de los volcanes.

materiales confirman de una manera muy claralatesis
de Bovet. No solamente la omnipotencia que los nifios -

mas pequefios que hemos examinado atribuyen a los -

hombres en general debe evidentemente derivar de
los poderes ilimitados que los pequefios atribuyen a

hechos més precisos. Con frecuencia hemos
preguntado a los nifios si su pap4 hubiera podido hacer
el sol, el Saléve, el lago, la tierra y los cielos. Los

Tal mito simboliza evidentemente 16 que los
pequefios se limitan a sentir: el mundo est4 hecho
por sus padres.

En cuanto a la omnisciencia que el nifio presta a
sus padres resalta-muy claramente del hecho de la
crisis a la que el nifio es llevado cuando descubre la
ignorancia o el error en sus padres. Aqui, como de
costumbre, la creencia infantil es implicita, no
formulada y aun informulable, y el dia que la creencia
se desmorona-es cuando se apercibe que existia. Un

- hecho muy claro, referido por BOVET, es el recuerdo

de EDM. Gosse oyendo a su padre decir por primera

© VEZ una cosa que no era exacta. Hay que leer en el
sus padres, sino que con frecuencia hemos encontrado -

texto este pasaje del m4s alto interés '’
Recordemos esto solamente: "Yo habia hecho este

- descubrimiento desconcertante, insospechado hasta

pequeiios no dudaban en decir que si. He aqui un mito

significativo en el cual el sumo poder de los padres
es, es cierto, transferido sobre un plan simbélico, pero
no resulta menos claro por esto:

MARSAL (20; 0) es un débil del que ya hemos

visto cémo nos ha contado con cierta fantasia que el
sol habia sido proyectado en el aire como un balén
por nuestros antepasados. Le preguntamos lo que eran
los antepasados: "-Yo tengo idea que ha sido
necesario alguien para fabricarnos. -;Y el Buen

Dios? -4 decir verdad, yo no creo en el Buen Dios.

Pero ha sido necesaria alguna cosa para comenzar
el reino humano. -;Cémo se ha hecho esto? -£/ (Dios)
no ha podido tomar trozos y hacer un hombre. Ha
sido necesaria una aproximacién de sexos. Habia un
viejo, no viejo viejo, pero un viejo. Habia una mujer
con él. La mujer era aproximadamente de la misma

entonces: mi padre no era como Dios, no lo sabia
todo. El choque no fue causado por la suposicion de
que no decia la verdad, sino por espantosa prueba
que no era omnisciente como yo le crefa."

Hemos observado el caso siguiente: Del, a los 6;
6 (véase L.P., cap. V), hace estas preguntas, como si
todo tuviera una respuesta y como si el adulto lo
supiera todo: "z Por qué usted no se equivoca jamds?",
le pregunta una vez a su institutriz. A los 7; 2, Del
hace menos preguntas sobre los fenémenos fortuitos,
como si hubiera renunciado a justificarlo todo. Le

- sometimos entonces a sus propias preguntas del afio

precedente. Del las encuentra absurdas e insolubles.

"Papd podria saberlo todo, pero yo no", respondié

una vez. Es que en este intervalo Del ha pasado por

_ lacrisis del escepticismo con respecto al pensamiento

adulto, crisis que ha descrito BOVET, y que tiene la
mads grande importancia para el pensamiento del nifio.
En efecto, en la época en que Del creia en la
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omnisciencia adulta, consideraba e} mundo como un
conjunto armoniosamente reglamentado y excluyendo

todo azar, mientras que en la época del escepticismo
de que hablamos Del renuncia a la idea de que'todo -
puede justificarse y se encuentra asi pronto a admmr’f'

el azar y la explicacion natural. 4

Los padres son también concebidos por los
pequefios como independientes del tiempo; hemos
visto muchos nifios afirmarnos que cuando su papa
habfa venido al mundo el lago no estaba ahondado;
el Saléve no estaba hecho. El mito de Marshal viene

a mostrarnos la tendencia que tiene el nifio a concebir

a sus padres como anteriores al origén de las cosas.
‘La ubicuidad, en fin, no es recordada por la
simetria. Todos conocemos el sentimiento de ser
seguido y observado que experimentan los nifios
culpables. El nifio alegre se cree también
contantemente adivinado, comprendido, rodeado. La
omnisciencia adulta se prolonga en omnipresencia.
Tal parece ser, pues, el punto de partida del
sentimiento filial: los padres son los dioses. BOVET
hace notar muy justamente a este respecto cémo la
idea de Dios, cuando estd impuesta por la educacién
durante estas etapas primitivas, es imitil y embarazosa
para el nifio. Si se insiste sobre las perfecciones
divinas, el nifio ve en Dios un rival de sus padres, y

hombre como Nocl) o era para atribuir a Dios una
actividad realmente humana. Ciertos nifios han
dudado, por ejemplo, en atribuir el lago a Dios 0 a
los hombres: "Yo no sé si el Buen Dios o los Sefiores
quien le ha hecho."

Después viene la crisis. Esta deificacién de los
padres tiene necesariamente un término. "Desde hace
mucho tiempo se ha comprobado -dice BOVET- la
existencia de este periodo racionalista y filoséfico
hacia el sexto afio, se le ha presentado generalmente
como un despertar de la curiosidad intelectual;
nosotros creemos ver en ello mas bien una crisis

. intelectual y moral a la vez parecida, en muchos

ull

respectos, a la de la adolescencia Las

" consecuencias de este fenémeno son evidentes. Los

BOVET ha citado, a este respecto, hechos muy

curiosos. Si no se insiste sobre las perfecciones
divinas. Dios no tiene nada de sagrado para el nifio,
dejandole en su espontaneidad. Es un hombre como
los otros, que habita sobre las nubes o por encima del
cielo, pero que, aparte de esto, no se distingue ennada
de nosotros. "Un sefior que trabaja para su patron".
“Un sefior que gana dinero" y tantas otras definiciones
que los nifios del pueblo dan del Buen Dios alrededor
de los siete y ocho afios. Se ha citado esta palabra de
un nifio, que cree ver "Buenos dioses" mirando los
labradores en su trabajo. Un gran niimero de nifios,
ademds, nos ha afirmado que existian muchos Buenos
Dioses: el término de Dios es para ellos genérico,
como el término de sol o de la luna para los nifios
que creen en la existencia de innumerables soles. En
resumen, siempre que los nifios han hecho intervenir
a Dios en el curso de nuestras preguntas, o bien era
por fabulacién (como si Dios fuera un hada o un

sentimientos que el nifio atribuia hasta entonces a sus
padres debian ser relacionados ademds, y éste es el
momento en que son transferidos sobre el Dios que
la educacion presenta al nifio. Se ha dicho que el nifio
“diviniza" a sus padres. BOVET responde, con razon,
que es mejor decir "paterniza” a Dios en el momento
en que sus padres dejan de ser tenidos por perfectos.
Desde el punto de vista que nos ocupa aqui, los
poderes otorgados a los, padres son progresivamente
atribuidos a los hombres mdas numerosos o mas
antiguos, a los "primeros hombres". O, en fin, en
ciertos casos la crisis va tan lejos que es el

 artificialismo el que se pone en duda en bloque, pero,
~en general, un artificialismo mas y mas atenuado
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sobrevive durante algunos afios en la crisis de seis-
siete afios.
En conclusién, se aprecia bien como el

sentimiento filial puede ser fuente del artificialismo;

siendo dioses los padres no hay, que decir que parael

nifio el mundo es debido a suactividad de los hombres
en general. Se ve asimismo claro porque nosotros no
hemos distinguido en el detalle un artificialismo

‘humano y un artificialismo divino o teolégico. No

hacen seguramente mas que uno hasta los siete-ocho
aiios lo menos. O bien Dios es un sefior y los hombres
son dioses, o bien Dios es el jefe de los hombres pero
es por transferencia de los sentimientos filiales. Se ve,
sobre todo, lo original que es el artificialismo infantil,
en sus origenes como en sus manifestaciones. Serd,
pues, un error atribuirlo a una educacion religiosa




[T N

; . . PACGRETP N

EL NINO Y SU RELACION CON (A NATURALEZA

impuesta de fuera y mal comprendida por el nifio.

Si pasamos ahora a los factores individuales que
han podido producir o favorecer el artificialismo, nos
encontramos con hechos mucho més prosaicos. Pero, -

como lo ha demostrado el estudio psicoanalitico, el

pensamiento del nifio esta moldeado por los intereses "
narcisistas y aun "autoeréticos", como dice F REUD,

para designar los intereses qué se relacionan a todas

las funciones orgénicas, tanto como por los complejos
parentales. Los factores individuales del artificialismo,
serdn, pues, en niimero de dos; son los sentimientos
que el nifio ha de ser causa, de una parte, graciasasu

organismo, y de otra parte, gracias a su actividad
manual en general, - o

‘El primer punto es mis impdrtanté‘deil&;;qﬁfé
parece, pero como estd ligado a toda clase de tabiies
y de retrocesos, no hemos encontrado en nuestros

Todos sabemos lo interesados que son los nifios por
sus funciones digestivas y por la miccién. Por esto’

hemos visto rasgos muy claros de la miccidn en las

creencias relativas al origen de los rios. La respiracion

(concebida como la produccién de un soplo) y aun

v 13 acti
~ pensamiento". Durante la tercera etapa (de siete-ocho

pensamiento y la actividad manual. Durante ia
prii‘néra%etapa. tres-cuatro afios, en el nifo "el

‘pensamiento esté obstruido por la accién”., Es la etapa

de lamanipulacién. Durante la segunda etapa (cinco-
siete affos), "hay mas alianza entre la actividad motriz
la_actividad metal"; "la accién provoca el

afios), "el trabajo llega a ser ordenado, el movimiento

_ estd sometido al pensamiento", porque el pensamiento

recede a la accion" 20. Estas formulas adquieren
un sentido si se recuerda como, en la Casa de los
Pequefios, la iniciaci6n al calculo y a toda la vida

_ intelectual deriva espontaneamente de la manipulacién
_ ¥ de la adaptaci6n espontanea a las exigencias de los
 juegos manuales. Baste decir que el pensamiento, desde

que toma conciencia de si mismo, esta ligado a la

fabricacién. MACH, RIGNANO y GOBLOT han
interrogatorios mas que débiles manifestaciones.

los gases intestinales juegan un papel en las
representaciones infantiles del murdo, yestonosserd

dificil dudarlo cuando estudiemos las ideas de los

nifios sobre el aire y el viento (véase C.P, cap.).
~ En cuanto al segundo ‘
pensamiento del nifio est4 ligado de muy cerca a su
actividad muscular. STANLEY HALL ha visto
.muy bien que la curiosidad infantil esti ligada a la
experimentacién manual y a la destruccién de los
objetos. Las observaciones de las sefioritas
AUDEMARS y LAFENDEL de la Casa de los

Pequeiios del Instituto J.J. Rousseau, han demostrado

definido el razonamiento como una "experiencia
mental 0 una construccién del pensamiento”. Es casi
una "fabricacién en pensamiento"”, de la que sera
necesario hablar para el nifio.

Por dltimo, para que nada falte, sera necesario
sefialar un factor accesorio de artificialismo: es el
lenguaje. Es evidente que los verbos "hacer",
“formar", etc., que aplicamos a la Naturaleza, estin

Hlenos de artificialismo, pero también lo es que el

punto, es capital. El

L e D LMV,

lo esencial que era la construccion manual en el

desarrollo mental del nifio. Estas excelentes
pedagogas han llegado a distinguir tres etapas en el
desarrollo mental del nifio, en relacién entre el

47

lenguaje no basta para icar el artificialismo
infantil: aqui como de costrumbre, hay una simpre
convergencia entre las tendencias regresivas de la
lengua y la mentalidad jnfantil. Por lo demés, aqui
como siempre, el nifio es original; no es tanto la
palabra "hacer" la que emplea con frecuencia. sino
mas bien las palabras "hace hacer" (el viento hace
hacer avanzar a las nubes, el sol hace hacer crecer las
flores, etc.). Como hemos visto, la expresién "hace
hacer" tiene un sentido a la vez animista y
artificialista: implica un motor externo y un principio
interno de realizacién.
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TEMA 2. Qué hacer con las idea

R

~ LECTURA:
LAS IDEAS ESPONTANEAS DE LOS
NINOS Y LA PEDAGOGIA

CONSTRUCTIVISTA DE LAS
- CIENCIAS*

Presentacién

El planteamiento que hace el autor en el texto expresa

la importancia que tiene el reconocer que cuando el
nifio llega a la escuela tiene muchas ideas de lo que
se pretende ensefiar, por lo que el maestro debe tomar
en cuenta esas ideas para la planeacién de sus
actividades. ‘ :

El texto plantea la importancia de que sea el
alumno quien reconozca situaciones problemdticas
Y busque por si mismo soluciones.

Otro aspecto que el autor destaca en el texto es,
cémo el método tiene que ser aquél que permita que
el alumno aprenda en forma prdctica.

LAS IDEAS ESPO’NTANEAS DE LOS NINOS
Y LA PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA DE
LAS CIENCIAS

La ensefianza que se practica hoy en dia no puede
considerarse inspirada en una posicién platdnica,
seguin la cual nosotros tenemos dentro los conoci-
mientos y la educacién debe sacarlos hacia fuera,
hacerlos conscientes. Més bien se inspira en las ideas
empiristas segin las cuales la mente del alumno es
como una pizarra en blanco sobre la que la experiencia
escribe. Los que elaboran los programas, las
autoridades educativas, los autores de libros de texto
¥ los profesores se comportan como si los alumnos

Sefval, Juan. "Las ideas esponténeas de los niflos y la pedagogia
oestructivista de las ciencias™ en; Realizacionesy tendencias actuales
&= la investigacion y en la prdctica. Amelia Alvarez (comp.) Madrid,
Visor, 1987, pp. 457-459.

“  nosupierann fuera necesario introducirles en el

... mundo de la ciencia mediante un proceso de iniciacién

en la verdad. \
Asi se procede en la educacién, el profesor tiene

~ - en la cabeza, en el programa o en el libro de texto lo
~que el alumno debe aprender e intenta meterlo en la

cabeza del alumno sin preocuparse mucho por el

= estado en que éste se encuentra y comportandose

como si tuviera la cabeza vacia.

Pero la realidad es muy distinta cuando el nifio
llega a la escuela 0 cuando empieza a estudiar una
determinada materia suele saber bastante sobre

-~ muchos de los aspectos de lo que se le trata de ensefiar.

Sile hablamos de mecdnica tiene muchas ideas sobre
el movimiento y, sobre todo, una gran capacidad
[préctica que le permite lanzar objetos en la direccién
que desea, moverse, saltar, con lo que consigue un
manejo bastante eficaz de la realidad que le rodea.
Pero no s6lo es capaz de hacer cosas sino que también
tiene explicaciones sobre ellas, explicaciones que
frecuentemente no son correctas, no coinciden con
las de la ciencia, pero que estén ahi.

Para la educacion resulta absolutamente indis-
pensable conocer cudles son esas ideas espontineas
que los nifios forman sobre la realidad que les rodea
¥ que son producto de la aplicacion de concreto de la
luz, a ideas de filésofos presocraticos.

Para realizar una enseiianza adecuada no basta,
sin embargo, con conocer las ideas de los nifios sino
que es preciso actuar a partir de ellas, El estudio de
las ideas espontineas y de las dificultades que
encuentran los nifios para explicar los fenémenos es
un buen punto de partida para enfrentar a estos con
situaciones concretas. La educacién no puede consistir
simplemente en tratar de sustituir las _ideas de los
nifios, que podemos considerar erréneas, por las que
son correctas. Es necesario llevar al nifio a contradic-
ciones y mostrarle que sus explicaciones son
insuficientes o llevan a callejones sin salida.

Nuestra propuesta de ensefianza

A partir de estas ideas hemos trabajado para elaborar
nuevas formas de ensefianza que tratan de aproxi-
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marse a formas naturales de aprendizaje de los sujetos,
es decir a como aprender fuera de-la escuela, M4s
que ensefiarles queremos estimular a que {os alumnos
aprendan por s mismos. Con nuestro método preten-
demos iniciar a los chicos en el trabajo,

que ensefiarles ciencias y queremos que actiien como
cientificos antes de que conozcan una disciplina,

Pretendemos que nuestros alumnos sean capaces
de entender y explicar fenémenos naturales coti-
dianos, viendo problemas en ellos y tratando de
encontrarles explicaciones, sin que lo mas importante
sea que esas explicaciones se consideren correctas o
incorrectas. Lo fundamental es que los sujetos
encuentren aspectos problemdticos y traten de
resolverlos.

El método debe ser esencialmente activo, pues los
alumnos aprenden las cosas haciéndolas y en el nifio
el conocimiento verbal esta muy retrasado frente al
conocimiento préctico. Pero aunque nuestro punto de
partida pretende ser siempre experimental, o al menos
basado en la experiencia, no desdefiamos en absoluto
la actividad tedrica. Tanto en el desarrollo del
individuo como en sus instrumentos intelectuales a
su experiencia cotidiana. )

Con los instrumentos intelectuales de quedispone,
el nifio va construyendo teorias, elaborando conjeturas
acerca de por qué suceden los fenémenos. La propia
informacién que recibe en la escuela la elabora,
mediante los procesos de asimilacién y de

acomodacién que Piaget describié, convirtiéndola en

algo inteligible para él. En el caso contrario lo que

hace es repetir mecdnicamente algunas férmulas
vacias que carecen de significado y que olvidara
pronto.

Ya sea en el terreno de las matemaéticas, de las
ciencias de la naturaleza o de las ciencias sociales el
nifio dispone de esas ideas propias que son muy
interesantes porque traducen su comprensién de la
realidad. Por ejemplo, respecto a las matematicas, el
nifio dispone de esas ideas propias que son muy
interesantes porque traducen su comprensién de la
realidad. Por ejemplo, aprovechar el Jjuego del nifio
en diversas colecciones es una alternativa en donde
se le ensefian nociones referentes a los conjuntos, que
se le transmite toda una terminologia compleja que

cientifico més -

frecuentemente no es capaz de digerir. Y asi nos
encontramos con la paradoja de que los niiios
clasifican perfectamente, pero sus explicaciones sobre
lo que’es un conjunto y sobre las operaciones entre
conjuntos, que’es capaz de hacer, son sin embargo

extremadamente confusas tras muchos afios de haber
estudiado en la escuela nociones sobre conjuntos.

En el caso de la fisica sucede lo mismo y las
nociones acerca del color o la luz que hemos
estudiado, y los problemas que han estudiado otros
autores muestran que la conceptuacién de la realidad
fisica que hacen los nifios difiere de lo que est4 en los
libros de fisica y de lo que se les ensefia. Sin embargo,
por ejemplo en el caso de la luz, la ensefianza escolar
da por supuesto que el nifio entiende las cosas que
nosotros ensefiamos y parte de los mismos
presupuestos. Asi se ensefia que la luz se propaga en
linea recta con una gran velocidad la visién estd
producida por rayos de luz que excitan nuestra retina
y que son reflejados por los objetos que tenemos a
nuestro alrededor. Encontramos sin embargo que
muchos nifios piensan que la visién es producto de la
actividad del ojo y que este emite una especie de rayos
que caen sobre los objetos. En estos aspectos las ideas

<de los nifios recuerdan muchas veces a posiciones que

se han mantenido a lo largo de la historia y, en el
caso el la ciencia se va pasando de una gran
dependencia respecto a los datos hacia un predominio
de las ciencias y a lo largo de la historia se ha ido
asistiendo a la aparicién de teorias cada vez con mas
poder explicativo.

Hemos disefiado una serie de materiales sobre
distintos aspectos de la ciencia para el ciclo superior
de la E. G. B., dividiéndolos en unidades destinadas
a los profesores. '

Cada médulo es un conjunto de sugerencias
estructuradas que le permiten orientar el trabajo de
los alumnos, y tiene una utilizacién flexible. El
profesor puede seguirlo al pie de la letra o inspirarse
libremente en ello para crear sus propios materiales.
Nos servimos de materiales corrientes tratando de
aproximar la ciencia a la vida cotidiana y emplear
también productos de desecho como latas, tapones,

botellas, alambres e instrumentos construidos por los
propios alumnos.
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‘resultados que luego se exponen y discuten en
‘conjunto. La funcién del profesor es incitar a los
alumnos en el trabajo, ayudarles a resolver problemas
‘técnicos 0 suministrarles las explicaciones com-
:'plementanas que pidan. Con todo ello queremos
‘contribuir a'que los alumnos puedan construir sus
propios conocimientos. «

preguntas -con el fin de que exphclte
esponténeas: A continuacién se les
diversos materiales y se les sugiere expe
puedan hacerles ver la contradiccién®

A e i




LAS CONEPCIONES DEL NIKO ACERCA DE LA NATURALEZA

del mundo y un modo peculiar de explicéarselo a si

- La primera, se refi ere al proceso deI desarrollo intelectual, que se complementaré con algunas
intelectual del nifio y menciona los tres estadios de. sugerencias relativas a la ensefianza en diversos
desarrollo del nifio que plantea J. Piaget, haciendo  momentos del mismo. :
énfasis en el segundo y el tercero. En la obra de Piaget y otros autores se distinguen,

En la segunda, habla del acto de aprender a grandes rasgos, tres estadios en el desarrollo
explicando que en el aprendizaje implica tres  intelectual del nifio. El primero de ellos no tiene por
procesos simultdneos: a) la adquisicion de nueva . qué acaparar nuestra atencion, puesto que cubre
informacion que puede contradecir o sustituir lo que  principalmente la época preescolar. En este estadio,
el individuo conocta explicita o implicitamente; b) -~ que finaliza (al menos segin el sistema educativo
la transformacién o proceso de manipulacién del  suizo) hacia los 5 6 6 afios, el esfuerzo mental del
conocimiento con el objeto de adecuarla a nuevas . nifio se centra sobre todo en establecer relaciones entre

fases; y, ¢) la evaluacién tiene la finalidad de lo sensorial y lo motor. El nifio se interesa espe-
comprobar en qué medida resulta eficaz la ensefianza. - cialmente en manipular el mundo a través de la accién.

Enlatercerase refiere ala nocion de curriculum  Este estadio corresponde, en general, al periodo que
ya que sefiala que todo curriculum debe girar entorno . se extiende desde la primera aparicién del lenguaje
a problemas, principios y valores que la sociedad - hasta el momento en que el nifio aprende a manipular
considere interesantes para ensefiar. o simbolos. Se trata del llamado estadio preoperacional,

en el que el principal logro simbédlico consiste en

: o aprender a representar el mundo exterior mediante

LA DISPONIBILIDAD PARA APRENDER - simbolos establecidos por simple generalizacién; se
’ - , representan como equivalentes las cosas que
Desarrollo intelectual comparten cierta propiedad comuin. Sin embargo el
. mundo simbdlico del nifio no discrimina claramente

La investigacidn acerca del desarrollo intelectual del  los motivos y los sentimientos internos, de un lado, y
nifio ha puesto de manifiesto que, en cada estadio de  la realidad externa, de otro. El sol se desplaza porque
su desarrollo, el nifio presenta una visién caracteristica  Dios lo empuja, y las estrellas, al igual que el nifio,

|
|
‘ .
| LECTURA: _ T _ mismo. La tarea de ensefiar una materia a un nifio de .7 .
' LA DISPONIBILIDAD PARA - una edad determinada consiste en representar la ~3 ¢
APREN DER * - estructura de esta materia en los mismos términosen ) <
que el nifio interpreta las cosas. Esta podria \§\,;\
| L considerarse una tarea de traduccién. La hipétesis \
| Presentacidn . . , general que acabo de presentar se asienta sobre el " S
| e B _ supuesto de que cualquier idea puede serrepresentada | =
En el texto el autor trata de probar una hipdtesis de un modo util y honesto en las formas de -I¥ °
‘ producto de un arduo trabajo en el que dice que: es  pensamiento tipicas de los nifios en edad escolar, y 3 X
| posible ensefiar cualquier contenido de una forma - de que estas primeras representaciones se hacen luego ::li ,
efectivay por un procedimiento intelectualmente ético - mas poderosas y precisas en virtud de la existencia ..
a cualquier nifio sin importar el estadio.dedesarrollo.-. de ese aprendizaje previo.-A-fin.de-ilustrar y apoyar N N
en que se. encuentre, para lo cual aborda tres esta postura, voy a realizar en este articulo una L\wi«‘: E\
_premtsas SR , detallada exposicién del curso del desarrollo E\g
c\%

Bruner, Jerome. "La disponibilidad para aprender” en: Desarrollo cognitivoy - *Readiness for lcaming: trabajo aparccido en J. S. BRUNER, The process of
educacidn, Scleccion de textos por Jesis Palacios, Madnd Morata, 1988, pp. education, Cambridge, Massachusetts, Harvard University Press, 1960.
147-159. Reproducido con permiso del editor. Traducido por José Manucl Igoa.
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escasamente capaz de separar sus prop
los medios empleados para alcanzarlas; y &
que efectuar correcciones en su actividad fras fallidos

con una pared en su curso. Un nifio algo mayor, de
10’afios por ejemplo, encuentra una cierta relacién

intentos de manipular la realidad, las hace a través deis:

unas regulaciones que denominamos intuitivas;yno:
‘mediante operaciones simbélicas, es decir;: ‘emplea

procedimientos toscos de ensayo y error en’ ‘lugar de
utilizar el pensamiento. R

Lo que se echa en falta en este estadio ‘del
desarrollo es fundamentalmente lo que laescuela de
Ginebra ha bautizado con el nombre de reversibilidad,

Cuando se cambia: la forma de un objeto, como- por

ejemplo al aplastar una bola de plastilina, el nifio en

el estadio preoperatorio no captada idea de quee dicho : -
objeto puede volver a adoptar su forma inicial. A
causa de este importante déficit, el nifio no puede - -
comprender ciertas ideas esenciales que constituyen.

el fundamento de las matemiticas y la fisica, como

la nocién matemdtica de que la cantidad se conserva
aun cuando se divida un conjunto de cosas en
subgrupos, y la nocién fisica de que lamasa y el peso
se conservan aunque cambie la forma de un objeto.
No hace falta decir que los maestros encuentran serias
limitaciones a la hora de transmitir conceptos a nifios
situados en este estadio, incluso si lo hacen de un
modo esencialmente intuitivo.

El segundo estadio del desarrollo, que acontece
ya en edad escolar, se denomina estadio de las
operaciones concretas. Este estadio es operatorio, en
contraste con el anterior, que tan sélo es activo. Una

‘operacidn es un tipo de accién que puede ejecutarse
bien directamente mediante la manipulacién de

objetos, o bien internamente, esto es, manipulando .
en nuestra mente los simbolos que representan objetos -

y relaciones. En pocas palabras, una operacién es un
medio de introducir en nuestra mente datos acerca
del mundo real para transformarlos de manera que
podamos organizarlos y utilizarlos de forma selecfiva
en la resolucién de problemas. -
Supongamos que un nifio se encuentra ante una
maquina de bolas en la que las bolas metslicas rebotan
en los dngulos. Veamos qué piensa este nifio acerca
de larelacién entre el 4ngulo de incidencia y el 4ngulo
de reflexi6n. Para el nifio no hay problema alguno.

+a captar que existe una relacién fija entre los dos
v dngulos, que suele explicar como un 4ngulo recto.

Por dltimo, el nifio de 13 6 14 afios descubre,

- generalmente apuntando el mando propulsor

perpendicularmente hacia la pared y comprobando
que la bola vuelve a su punto de partida, que los dos
#ngulos son iguales. Cada forma de considerar este

en el sentido antes explicado, y el pensamiento del

-nifio se ve constrefiido por su manera de poner en
~relaci6n sus observaciones.

Una operacién se distingue de una simple accién
y de una conducta dirigida a una meta por el hecho
de ser interiorizada y reversible. Interiorizada significa
que el nifio no tiene que recurrir a una conducta
externa de ensayo y error para resolver un problema,
sino, que puede efectuar la actividad de ensayo y error
dentro de su cabeza. La reversibilidad se da cuando
las operaciones se caracterizan por lo que se llama
compensacién completa, es decir, que para toda

-operacion existe otra que es su inversa. Si se divide

un conjunto de canicas en varios subgrupos, el nifio
comprende intuitivamente que puede volver a
obtenerse el conjunto inicial reuniendo de nuevo todas

- las canicas. En otro caso, el nifio intenta compensar
- el equilibrio de una balanza buscando de forma

sistemética pesas que colocadas en el platillo vacio

. restablezcan el equilibrio. A veces, la reversibilidad

se llega demasiado lejos al Suponer que un pedazo de

.- papel quemado puede volver a su estado original.

Con la llegada de las operaciones concretas, el
nifio desarrolla una estructura interiorizada que le
permite operar. En el ejemplo de la balanza, dicha
estructura es una secuencia ordenada de pesos que el
nifio organiza en su mente. Estas estructuras internas
constituyen el sustrato esencial. Son sistemas
simbolicos interiorizados mediante los cuales el nifio
se representa el mundo, como ocurre en el ejemplo
de lamaquina de las bolas y los 4ngulos de incidencia
y reflexién. Para que el nifio pueda entender los

fenémeno constituye el resultado. de una operacién _ -
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conceptos, ¢s preciso que traduzca las ideas al
lenguaje de estas estructuras internas.

No obstante, las operaciones concretas, pese a
estar guiadas por la logica de clases y la logica de
relaciones, son medios que sirven para estructurar tan
s6lo la realidad inmediatamente presente. El nifio se
muestra capaz de dotar de una estructura a las cosas
con que tropieza, pero aln no est4 en disposicién de
comprender posibilidades que no se han hecho
materiales o que atin no ha experimentado. Con esto
no quiero decir que los nifios Yue saben operar de
forma concreta no sean capaces de anticipar sucesos

que no cstan presentes. Lo que ocurre es que no.

dominan las operaciones que les permiten manejar
sistematicamente toda la gama de posibilidades
alternativas que podrian darse en un determinado
momento. No pueden ir sistematicamente mas alla
de la informacién que les ha sido dada para considerar
una descripcién de lo que podria suceder. En el
periodo que media entre los 10y los 14 afios de edad,
el nifio accede a un tercer estadio, que la escuela de
Ginebra denomina estadio de las operaciones
formales.

La actividad intelectual del nifio parece basarse
en la capacidad de operar sobre proposiciones

posible demostrar que nifios de quinto curso pueden
participar en juegos matematicos basados en reglas
que se inspiran en principios de matematica avanzada.
Es mas pueden concebir estas reglas de forma
inductiva aprender a aplicarlas. De todos modos, es
probable que fracasen si se les obliga a dar una
descripcion matemdtica formal de lo que estaban
haciendo, ain cuando se muestren capaces de
organizar su conducta en torno a estas reglas. En el
Congreso de Woods Hole tuvimos el privilegio de
asistir a una demostracién prictica de ensefianza en
la que se vefa a nifios de quinto curso comprender
muy rapidamente ideas fundamentales de la teoria de
las funciones, aunque si el profesor les hubiera
intentado explicar qué es la teoria de las funciones,
habria fracasado con toda seguridad. M4s adelante,
llegados al estadio apropiado de desarrollo, y sobre
la base de una cantidad razonable practica en las
operaciones concretas, los nifios se hallaran en
disposicién de ser introducidos por los caminos del
formalismo.. '

Lo més importante para la ensefianza de conceptos
basicos es que se ayude al nifio a_avanzar
progresivamente del pensamiento concreto a la
utilizaciéon de modalidades del pensamiento

hipotéticas, lejos de verse limitada a las experiencias
pasadas o presentes. En esta situacién, el nifio es capaz
de considerar las posibles variables e incluso deducir
relaciones potenciales que més tarde podrd verificar

conceptualmente més adecuadas. Pero es inutil
pretender hacerlo presentando al nifio ex ghcacnones “
formales basadas en una légica ajena a su modo de
pensarniento e irrelevante en las implicaciones que

experimentalmente o por observacién. Las
operaciones intelectuales aparecen formuladas en
términos semejantes a los de las operaciones 16gicas

- que son moneda de uso corriente entre los logicos,
los cientificos o libre pensadores abstractos. En este .
momento de su desarrollo, el nifio estd en condiciones -

de dar expresién formal o axiomatico a las ideas.

concretas que antes guiaban su actividad de resolucién
de problemas sin que pudieran ser descritas o

comprendidas formalmente.

En cl estadio anterior, mientras el nifio se
encuentra en la etapa de las operaciones concretas,
puede captar de forma intuitiva y concreta buena parte
de las ideas basicas de las matematicas, las ciencias,
las humanidad y las ciencias sociales. Sin embargo,
s6lo lo hace en términos de operacioén concretas. Es

comporta para €l Buena parte de la ensefianza de las
matematicas funciona de este modo. Lo que el nifio
aprendenoesa comprender el orden matemético, sino

-a aplicar ciertos mecanismos o recetas sin entender

su significacion ni sus interrelaciones. Jamés le son
traducidos a:su modo o pensamiento. Con un

_comienzo tan inadecuado, el nifio acaba por creer que

- lo més importante de las matemdticas es la exactitud,

lo cual tiene menos que ver con las mateméticas que
con el calculo. Tal vez el ejemplo mis sorprendente
de este tipo de ensefianza sea la forma en que el
estudiante de bachillerato entabla su primer contacto
con la geometria de Euclides, que es presentada como
un conjunto de axiomas y teoremas, sin haber tenido
experiencia algunacon sencillas configuraciones ‘
geométricas, y la forma intuitiva en que se ve obligado




EL NINO ¥ SU RELACION CON JA NATURALEZA

a abordarlas. Sj se suministraran”alifi

" haya nada intrinsecamente dificil. Todo es cuestion

anterioridad los conceptos y estrategias necesarios en- " de esperar hasta que alguien dé con el punto de vista

forma de una geometrfa intuitiva en 1

resultara fécil de asimilar, se veria capazde'captar én
mayor profundidad el significado de los tedtemas y*
axiomas a los que mis tarde habré de enfrenitarse; -

Sin embargo, el desarrollo intelectual del nifio no"

es ninguna secuencia de acontecimientos que sé* "~ truco consiste en hallar preguntas intermedias que

mueva al comp4s de un preciso mecanisino relojeria.
Responde también a influencias procedentes del

ambiente escolar, sobre todo del ambiente escolar;"

Por consiguiente, la instruccién en los conceptos de
la ciencia, incluso a un nivel elemental, no tiene por
qué seguir al pie de la letra el curso natural del

“apropiado y el lenguaje idéneo para explicar una

‘materia. En toda asignatura o concepto en particular,

“es fdcil encontrar preguntas triviales o hacer que el

nifio las plantee, de la misma manera que es sencillo
Plantear preguntas de una dificultad insuperable. El

puedan responderse y que nos lleven a alguna parte.

Esta es la gran contribucién de los maestros y los

libros de texto”. '

- Las preguntas de car4cter intermedio bien formuladas

desarrollo cognitivo del nifio. También puede guiar
su evolucién ofreciéndole oportunidades a la vez -

sugestivas y viables para abrir nuevos caminos en su

desarrollo. La experiencia demuestra que merece la
pena proporcionar al nifio en edad de desarrollo -
problemas que vayan abriéndose paso hacia nuevos

estadios. Como sefiala DAVID PAGE, uno de més
destacados pedagogos en matematica elemental:

“Enmi experiencia educativa desde preescolar hasta
la universidad, no he dejado de sorprenderme ante
la semejanza intelectual de los seres humanos a todas
las edades, si bien los nifios son tal vez mds
espontdneos, creativos y vitales que los adultos. Por
lo que respecta a mi experiencia, los nifios aprenden

contribuyen a guiar al nifio con mayor celeridad a
través de los estadios del desarrollo intelectual con
vistas a alcanzar una més profunda comprensién de
los principios de la matemética, la fisica y la historia.

- Aiin nos queda mucho para conocer a fondo la manera
‘de conseguir esto. . -«

En cierta ocasién, se pidié a Birbel INHELDER
que explicara de qué posibles maneras se podria
ayudar al nifio a avanzar con mayor rapidez a través
de los estadios del desarrollo intelectual en el
aprendizaje de las matematicas y la fisica. Los

- préximos pérrafos forman parte de un informe que

casi todas las cosas de prisa que los adultos siempre

Y cuando les sean presentadas en términos
comprensibles. Es sorprendente observar, por otra

parte, que el simple hecho de darles una informacién -

en términos comprensibles para su entendimiento
redunda en un mejor conocimiento de la materia por
parte del profesor. Y cuanto mds domine uno la
asignatura, tanto mejor la impartird. Es conveniente
actuar con suma cautela, a la hora atribuir un nivel

absoluto de dificultad a una materia en particular.

Cuando les diga a los matemdticos que los estudiantes
de cuarto curso pueden llegar a profundizar bastante
enla “teoria de conjuntos", algunos responden: "Pues
claro®, Otros muchos se asombran. Estos ultimos se
equivocan al suponer que la "teoria de conjuntos" es
intrinsecamente dificil. Es posible, claro estd, que no

o RS LT e e

esta autora elaboré a tal efecto.

“Las formas mas elementales de razonamierto, sean
16gicas, aritméticas, geométricas o fisicas, descansan
sobre el principio de la conservacién de cantidades,
es decir, la idea de que el todo permanece sea cual
fuere la organizacién de sus partes, los cambios en
su forma o su desplazamiéento en el tiempo o el
espacio. El principio de conservacién no es un dato a

“priori del entendimiento, ni tampoco es producto de

una observacién puramente empirica. El nifio
descubre la conservacién de un modo semejante a
como se producen en general los descubrimientos

cientificos. La comprensién de la nocién de
conservacién conlleva para el nifio grandes
dificultades que pasan inadvertidas muchas veces para
los maestros. Para el nifio de corta edad, las totalidades
numéricas, las dimensiones espaciales y las
cantidades fisicas no permanecen constantes, sino que
crecen 0 menguan al operar sobre ellas. El niimero
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total de cuentas que hay en una caja sigue siendo el
mismo aunque se las divida en dos, tres o diez
montones. Al nifio le resulta muy dificil comprender
esto. El nifio percibe que al operar de una determinada
manera se producen unos cambios y es incapaz de
entender que ciertas caracteristicas esenciales de las
cosas permanecen inalterables a través de estos
cambios, 0 que en caso contrario, tales cambios son
reversibles.

Unos pocos ejemplos de los muchos empleados
en ¢l estudio del concepto que el nifio tiene de la
conservacién servirdn para ilustrar el tipo de
materiales que pueden utilizarse para ayudarle a captar
mejor este concepto. En uno de estos ejemplos,
encontramos al nifio colocarido cuentas que suman
una cifra total conocida o trasvasando parte de un
liquido de un recipiente alto y estrecho a otro bajoy
ancho. El nifio cree que hay mas cantidad en el
recipiente alto que en el bajo. Ahora bien,
supongamos que le mostramos, en términos
concretos, la correspondencia biunivoca que existe
entre dos formas de almacenar una misma cantidad.

Esto puede verificarse mediante una técnica muy

sencilla, a saber: contando las cuentas o midiendo el
liquido por un procedimiento corriente. Estas mismas
operaciones valdrian para la conservacién de la
cantidad espacial usando, por ejemplo, unos palos
para medir la longitud y unas losetas para medir las
superficies, o haciendo que el nifio modifique la forma
de los voltmenes construidos con el mismo nimero
de bloques. En el caso de la fisica, la disolucién del
azlcar o el modelado de bolas de plastilina,
manteniendo constante el volumen, servirian

igualmente como métodos de instruccién. Si la .

ensefianza no consigue que el nifio evolucione desde
sus primitivas nociones perceptivas hacia una

adecuada introducci6n de la idea de conservacion, el

nifio aprenderd a contar sin haber adquirido el .
concepto de ¢onservacién de las cantidades .
numéricas, o a emplear medidas geométricas con total
ignorancia de la operacién de la transitividad (s A .
incluye a B y B incluye a C, entonces A incluye a C)gif
En el terreno de la fisica, aplicard cdlculos a conceptos :
fisicos entendidos de forma imperfecta, como el peso, .
el volumen, la velocidad y el tiempo. Todo método

de ensefianza que tenga en cuenta los procesos
naturales de pensamiento haréd posible que el nifio
descubra principios como el de la conservacién
ofreciéndoie la oportunidad de superar su forma
primitiva de pensamiento mediante la confrontacién
con datos concretos. Asi ocurrir4, por ejemplo, cuando
el nifio advierta que, aunque parezca que hay un mayor
volumen de liquido en el recipiente alto y estrecho,
en realidad hay el mismo volumen que en un
recipiente bajo y ancho. La actividad concreta que se
va haciendo cada vez mas formal es lo que aviva en
el nifio la movilidad mental que le aproxima a las
operaciones naturalmente reversibles de la
matematica y la légica. El nifio va tomando poco a
poco conciencia de que cualquier cambio puede
anularse aplicando la operacién inversa (la sustraccién
frente a la adicién) o contrarrestarse mediante un
cambio reciproco. : .
Con frecuencia, el nifio se centra solamente en un
aspecto de un fenémeno en un momento dado, lo que
interfiere en su comprensién. En este sentido, es

_posible disefiar pequefios experimentos educativos de

modo que se vea obligado a prestar atencién a otros -
aspectos. Asi, los nifios de hasta 7 afios de edad

podrian estimar la velocidad de dos automéviles
~asumiendo que el primero en llegar a la meta es el

mas veloz, o que si uno adelanta a otro es el mis
rapido. A fin de corregir estos errores, se puede
mostrar al nifio, utilizando automéviles de juguete,
que no se puede juzgar la velocidad relativa de dos
objetos que parten de diferentes distancias con
respecto a una meta en funcién de cuél de ellos llega
antes a la meta, o que un automévil puede muy bien -

sobrepasar a otro describiendo un circulo'a su
. alrededor y no llegar antes que él. Se trata de gjercicios

muy sencillos que tienen la ventaja de atraer la’ ;
atencién del nifio hacia varios aspectos de una

_situacion de modo simultineo. :

A la vista de todo esto, resulta extremadamente

. arbitrario y, sin duda alguna, incorrecto demorar la*
- ensefianza de la geometria métrica o de Euclides,
~pongamos por caso, hasta el final de la ensefianza

elemental y supeditarla a la ensefianza de la peometria

proyectiva. Lo mismo puede decirse de la ensefianza .

3

de. la”‘fﬁgica, ‘materia que puede impartiese en buena
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medida y con muy buenos resultados en una edad ‘Estos’ e_;emplos nos llevan a-concluir que es posible

mas temprana, siempre que se haga en plano
inductivo o intuitivo. Hay nociones elementales én
estos campos que se hallan perfectamente al alcance

7 de nifios de 7 a 10 afios de edad, siempre que se las

presente desprovistas de sus expresiones matemdticas

¥ se las estudie por medio de materiales que el nifio -

pueda manipular por si mismo.

desarrollo psicolégico se ajusta mejor al orden

axiomdtico de una materia que el orden histérico de -

elaborar mé s de ensefianza de las nociones

lementales de la ciencia y las matemdticas d&ctmados

“a_nifios considerablemente menores a los que, de

T e

orma tradicional, reciben este tipo de instruccién.
En ésta temprana edad, una ensefianza sistematica

“permitirfa_sentar las bases de una eficaz labor
. educativa en el nivel de la ensefianza secundaria.
Otro de los problemas se refiere partlculannen'te**” :
a la forma de secuencia y un curriculum para las’
mateméticas."A menudo sucede que el curso del

Laensefianza del razonamiento probabilistico, una
forma de razonamiento tan habitual e importante en
la cienciamoderna, apenas despierta interés en nuestro

“sistema educatlvo antes de llegar a la ensefianza

desarrollo de conceptos pertenecientes a la misma,

Puede observarse, por ej jemplo, que ciertos conceptos
topoldgicos, como la conexién, la separacion, la
inclusion, y demds, preceden a la formacién de
conceptos geométricos de corte euclideo y proyectivo,
aunque aquéllos hayan sido formalizados
posteriormente en la historia de las matematicas. Esto
constituye una sobrada justificacién de la necesidad
de impartir la estructura de una materia conforme a
su desarrollo logico o axiomatico, y no segin su orden
de desarrollo histérico. Esto no significa que no

existan situaciones en las que sea importante subrayar .

el orden histérico desde el punto de vista de su
1mportancla cultural o pedagégica.

En lo que respecta a las nociones geométricas de
perspectiva y proyeccion, no debe pasarse poralto la
utilidad de experimentos y demostraciones basados
en la capacidad operatoria del nifio para analizar la
experiencia concreta. Hemos tenido ocasion de
observar a nifios que manejaban un aparato mediante
el cual se colocaban anillos de diferentes didmetros
en distintas posiciones en el espacio comprendido
entre una vela y una pantalla, de modo que los anillos
proyectardn en ésta sombras de varios tamafios. El

nifio aprende por este procedimiento que la sombra -

proyectada cambia de tamafio en funcién de la
distancia que media entre el anillo y la fuente de la
luz. Si se proporcionan al nifio experiencias concretas
con focos de luz en situaciones significativas,
permitiéndosele manipular los elementos pertinentes
al caso, el nifio entendera con mayor facilidad las ideas
generales que subyacen a la geometria proyectiva.

superior. Esta omisién obedece probablemente al
hecho de que los planes de estudio de la ensefianza
escolar presentan en casi todos los paises un insalvable
desfase contespecto al nivel de desarrollo cientifico.

Sin er embargo, también es posible que se deba a la
extendida opinién de que la comprensién de
fendmenos aleatorios depende de la capacidad del
sujeto que aprende a desentrafiar el si ignificado de la
rareza o la frecuencia de los fenémenos. Por otra parte,
se admite que tales ideas son dificiles de explicar a
los més jovenes. Nuestras investigaciones muestran
que la comprensién de fenémenos aleatorios requiere,

maés bien, el empleo de ciertas operaciones 16gicas
concretas que quedan bajo el dominio del nifio,
siempre y cuando el ejercicio de dichas operaciones
no incluya expresiones matematicas extrafias. Entre
estas operaciones logicas destacan la disyuncién ("o
A o B es verdadero") y la combinacién. Los juegos
de azar, la ruleta y todos aquellos juegos cuyos
resultados se ajustan a la curva normal son los més
idéneos para que el nifio adquiera una comprensi6n
elemental de la operacion légica necesaria para
razonar en términos probabilisticos. En estos juegos,

el nifio descubre, antes que nada, una idea enteramente
cualitativa del azar, que se define como un suceso
incierto que se opone a la idea de certeza deductivo.
La nocién de probabilidad entendida como fraccién
de certeza no se descubre hasta mds adelante. Todos

estos descubrimientos tienen lugar antes de que el
nifio llegue a aprender las técnicas del calculo de

probabilidades o las expresiones formales que suelen
acompafiar a la teoria de la probabilidad. No entrafaria

dificultad alguna despertar el interés del nifio por
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problemas de naturaleza probabilistica e iniciarle en
la resolucidn de los mismos, antes de tener que
introducirle en los procesos o célculos estadisticos.
El célculo y la manipulacién estadisticos son simples
herramientas que deben emplearse una vez que se
haya alcanzado una comprensién intuitiva de la
cuestion. Si, en cambio, se ensefia primero al nifio
toda la gama de procedimientos de calculo, lo mas
probable es que se inhiba o se aborte prematuramente
el desarrollo del razonamiento probabilistico.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, cabria

preguntarse si no seria preferible dedicar los dos
primeros afios de la escolarizacion a desarrollar una
serie de ejercicios de manipulacidn, clasificacién y
ordenacién de objetos, de manera que puedan irse
ejercitando las operaciones bésicas de cardcter légico
como la adicién, la multiplicacién, la inclusién, la
seriacion y otras por el estilo. A buen seguro que todas
estas operaciones légicas constituyen la base de otras
operaciones y conceptos mas especificos de las
matematicas y del resto de las ciencias. Es muy
posible que un "plan de estudios preliminar” para las
matematicas y las ciencias, impartido en las primeros
cursos, contribuya decisivamente a la consolidacion
de formas intuitivas e inductivas de comprensién en
el nifio, que mas tarde habran de ser complementadas
con un aparato més formal en cursos superiores de
matemadticas y ciencias. La consecuencia de este modo

de proceder seria, a nuestro entender, la consecucion -

de una mayor continuidad en la ensefianza de las

comedia, una tragedia o una farsa (aunque sin emplear
estas mismas expresiones)? ;En qué momento
empieza a desarrollarse la nocion de tendencia
historica en la mente del nifio y qué otros conceptos
son sus precursores? ;De qué manera hacemos que
un nifio tome conciencia del estilo literario? Tal vez
el nifio descubre el concepto de estilo a través de la
presentacion de un mismo contenido escrito en varios

estilos radicalmente distintos, a la manera del libro

de BEERBOHM, Christmas Gartand. Una vez més,
no hay motivos para dudar de la posibilidad de
ensefiar, de algiin modo, cualquier materia a cualquier
nifio, sea cual fuere su edad. : -

Al abordar este problema, nos vemos de inmediato
enfrentados.a la cuestion de la economia de la
ensefianza. Se puede afirmar que seria preferible
aguardar hasta que el nifio tenga 13 o 14 afios para
comenzar a enseiiarle geometria, de manera que los
primeros pasos proyectivos e intuitivos vendrian
seguidos de inmediato por un tratamiento plenamente
formal de la materia. ;Merece la pena emplear un
sistema inductivo de instruccién con los més
pequeiios a fin de que descubran los fundamentos - -
bésicos del conocimiento antes de comprender sus -
formalismos? En el informe de INHELDER se hacia

_la sugerencia de que se dedicaran los dos primeros

ciencias y las matematicas y la aportacion al nifio de ..
una mejor y mas firme comprension de unos.

conceptos que, si no se hallan asentados en un sustrato
sélido, no pasaran de ser meras repeticiones de
formulas sin sentido ni utilidad practica”.

cursos a la instruccion del nifio en las operaciones
légicas elementales que subyacen a la ensefianza de
las matematicas y las ciencias. Disponemos de
pruebas que indican que una primera instruccién
rigurosa y significativa tiene el efecto de facilitar el
aprendizaje posterior. Los experimentos dedicados a

_las disposiciones de aprendizaje asi lo demuestran.

Podria aplicarse, sin duda alguna, un enfoque similar |

al tipo de conceptos que un nifio emplea al estudiar
estas materias, aunque disponemos de numerosas
observaciones y datos anecddticos. ;Se puede ensefiar

“a la ensefianza de las ciencias sociales y la literatura.
Hasta el momento, se ha dedicado muy poca atencién

No sélo hay que aprender contenidos especificos, sino
que también hay que aprender a aprender. Tan
importante es la instruccién de por sf, que los monos

sometidos a una extensa instruccion en materia de .-

resolucion de problemas experimentan pérdidas
mucho menores y se recuperan con mucha mayor
facilidad de dafios neuroldgicos provocados, que otros

_ animales que no han recibido instruccién alguna. No
-obstante, el peligro de esta instruccién temprana

la estructura de las formas literarias presentando al -
nifio el fragmento inicial de una historia y pidiéndole..

luego que lo complete dandole la forma de una

radica en el hecho de que puede facilitar el aprendizaje -

de ideas que, si-bien son originales, pueden también .

ser erréneas. Ain no existen suficientes pruebas sobre -
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esla materia y se precisa, por tanto, de mayor cantidad  tiene lugar en forma de juicios de plausibilidad cuya

de informacidn. '

El acto de aprender | : :

El aprendizaje de una materia implica tres procesos

F3

pertinencia no siempre podemos constatar con certeza.

Al aprender cualquier asignatura, se suceden por

" ' lo comiin una serie de episodios en los que intervienen
estos tres procesos sin excepcién. El tema de la

fotosintesis puede ser objeto de un episodio de

“aprendizaje en el terreno de la biologia, siendo

« e . . oE v v ey i gt P B . . .
casi simultineos. Primeramente, una adq uisicién de ' “incorporado a una experiencia de aprendizaje mds

nueva informadén'que a menudo contradice
sustituye a lo que el individuo conocia anteriormente
de forma explicita o implicita. Como minimo, se’

i

produce un refinamiento de los conociniientos

las leyes de NEWTON sobre el movimiento, que

Asimismo, cuando se ensefia mecdnica ondulatorio,
se viola la creencia del estudiante en el impacto
mecanico como Wnica fuente de transferencia’de
energia real. De manera similar, vemos c6mo 'se
traiciona al lenguaje y su forma particular de
manifestarse en materia del gasto de energia al
.introducir al estudiante en el teorema de la
conservacion en fisica, que establece que la energia
Jjamads se pierde. La mayoria de las veces, la situacién
no es tan extrema; tal es el caso de la explicacién del
funcionamiento del sistema circulatorio a estudiantes
que saben de forma vaga o intuitiva que la sangre
circula. '

Un segundg aspecto del aprendizaje es lo que
podria denominarse la transformacién, o proceso de
manipulacién del conocimiento con objeto de
adecuarlo a nuevas tareas. Aprendemos a
desenmascarar o analizar la informacién para
ordenarla de un modo que permita extrapolarla,
interpolaria o convertirla en otra cosa. La
transformacién hace referencia al modo de tratar la
informacién con el fin de trascenderla.

El tercer aspecto del aprendizaje es la evaluacién,
destinada a comprobar en qué medida nuestra manera
de manipular la informacion es apropiada para la tarea
en cuestién. ;Es conveniente hacer una
generalizacidn, resulta apropiada la extrapolacion,
estamos operando como es debido? La ayuda que un
maestro puede prestar mediante la evaluacién es
muchas veces esencial, aunque buena parte de-ella

“amplia relativa al problema general de la conversién
“de la'eénergia. En una situacién ideal, un episodio de
“aprendizaje refleja aquello que le antecede y permite
“efectuar generalizaciones que trascienden sus limites.
previos. Asi sucede cuando se énsefian a un alumno > |

Un episodio de aprendizaje puede ser breve o

“largo, para contener rituchas ideas o sélo unas pocas,
contradicen el testimonio' de nuestros sentidos,

El interés de un alumno por un determinado episodio
de aprendizaje de mayor o menor envergadura
depende de sus expectativas sobre las consecuencias
de su esfuerzo, tanto en términos de beneficios
externos, como pueden ser las notas, como en materia
de adquisicién de conocimientos.

Normalmente confeccionamos los materiales
pedagégicos a la medida de las capacidades y
necesidades de los estudiantes manipulando los
episodios de aprendizaje de varias maneras: acortando
o alargando el episodio, dispersando recompensas

~externas en forma de elogios o premios honorificos,

o dramatizando el impacto que nos causa el
reconocimiento del significado de su contenido, una
vez que llegamos a entenderlo por completo. Cada
asignatura de un curriculum debe tener como meta el
reconocimiento de la importancia de una serie de
episodios de aprendizaje, aunque muchas veces no
existe satisfaccion alguna asociada a la adquisicién
de conocimientos. Sorprende la alarmante ausencia
de iniciativas de investigacion relativas al modo de
disefiar convenientemente episodios de aprendizaje
para nifios de diferentes edades y en distintas
asignaturas. De las numerosas preguntas que quedan
sin respuesta por falta de una adecuada investigacién
en esta materia nos vamos a centrar en algunas de las
mads importantes.

En primer lugar, me voy a referir al problema del
equilibrio entre las recompensas extrinsecas y las
intrinsecas. Se hd escrito mucho acerca del papel de
la recompensa y el castigo en el aprendizaje, pero
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muy poco, por desgracia, sobre la importancia del -

interés y la curiosidad y sobre el placer de descubrir.
Si nuestra intencién como maestros se orienta a
habituar al nifio a episodios de aprendizaje cada vez
mas prolongados, lo més conveniente a la hora de
disefiar un curriculum sera dispensar recompensas
intrinsecas en forma de una mayor conciencia y

comprensién en el drea de conocimientos. Una de las

formas menos estudiadas de ayudar al alumno a
enfrentarse a una materia de dificil acceso consiste
en ofrecerle la oportunidad de ejercitar todas sus
capacidades para que pueda disfrutar del placer de
dominar de manera plena y efectiva dicha asignatura.
Los buenos profesores conocen muy bien lo eficaz
que puede resultar este procedimiento. Los estudiantes
deben conocer lo que supone sentirse completamente
absorto en un problema. Apenas experimentan esta
sensacion durante su paso por la escuela. Todo aquel
que tenga la ocasion de conocer esta experiencia en
su trabajo escolar, podra extrapolarla a situaciones
de trabajo personal.

Hay un conjunto de problemas que tienen que ver
con el interés que se debe mostrar por la adquisicién,
la transformacion y la evaluacién en el contexto de
un episodio de aprendizaje. Estos aspectos se refieren
sobre todo a la recogida y manipulacién de
informacién y a la contrastacién de las idea propias.
¢Seria, por ejemplo, preferible facilitar al nifio un
conjunto reducido de fenémenos en primera instancia,
para luego inducirle a extraer el mayor niimero posible
de implicaciones a partir de esta informacién? Dicho
Je otra forma, jes mejor que un episodio contenga
poca informacién nueva para el alumno y que

insistamos en buscar formas de ir mas all4 de esa °

informacién dada? Conocemos el caso de un profesor
de ciencias sociales que ha obtenido buenos resultados
con alumnes de cuarto curso siguiendo ‘este
procedimientq.’, Este  profesor empieza
proporcionando a los nifios el tnico dato de que las
civilizaciones generalmente se originan en valles muy

aprendizaje.

montafioso. La consecuencia de esta forma de actuar,
que s basa en el concepto de descubrimiento, es que
el nifio produce informacién de su propia cosecha que
luego contrasta o evaltia a la luz de las fuentes de
informacién, con lo que aprende nuevos contenidos
en el curso de este proceso. Esto es, evidentemente,
un tipo de episodio de aprendizaje, y presenta, sin
duda alguna, posibilidades limitadas de aplicacién.
¢Existen otros tipos de episodios de aprendizaje?
¢Puede decirse que hay unos tipos mas adecuados
que otros para determinados temas y edades? No basta
con obstinarse en la idea de que aprender es aprender,
por mucho que la literatura cientifica haya prestado
escasa atencion a las diferencias en los episodios de
En lo que respecta a la duracion éptima de un
episodio de aprendizaje, pueden hacerse unas cuantas
observaciones de sentido comtin que tal vez sean lo
bastante' interesantes para suscitar fruct{feras
iniciativas de investigacién. Parece bastante claro, por
ejemplo, que cuanto m4s prolongado e intenso sea
un episedio de aprendizaje, tanto mayor ser4 el
beneficio que proporcionars en términos de dominio
y comprensién de una materia, y también el estimulo
para que el alumno busque con entusiasmo nuevos
episodios. Cuando las notas se emplean como
substituto del placer de conocer, es previsible queel
aprendizaje cese en cuanto deje de dispensarse este
tipo de incentivo, es decir, una vez que el alumno
consigue su titulo. - © ¢ - '
También parece razonable suponer que cuanto
mds comprenda el ‘alumno la estructura de una
materia, tanto més podrd soportar sin fatiga episodios
de aprendizaje ms intensos y prolongados. En este-
sentido, la cantidad de informacién nueva presente

~en un episodio de aprendizaje cualquiera es en

fértiles. A partir de este dato, se inicia una discusién

en clase que tiene por objeto animar a los alumnos a
que aporten ideas sobre el motivo de este fenémeno
Y @ que expliquen también por qué puede ser mas

dificil que una civilizacién prospere en un entorno :
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realidad la cantidad de informacién que no puede ser 'A .
encuadrada en un lugar de una sola vez. Como hemos

visto, la cantidad de informacién no asimilada que
podemos guardar en la memoria tiene limites muy

estrechos. En los adultos, estos limites se sitdan, segln
estimaciones, en torno a los siete elementos
independientes de informacién en un miomento dado.

Por ahora no existen, desgraciadamente, datos -

relativos a los nifios én este aspecto.
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Quedan otras muchas_cuestiones por examinar.
respecto a la preparacién de: episodios de aprendizaje;
- para nifios, aunque los problemas hasta ahora citados

son suficientes para ilustrar el tema. Habida cuenta

de la importancia del mismo de cara a entender cémo::

se organiza un curriculum, est bien claro que esta

drea de investigacion es de primordial interés.

El "curriculum" en espiral

Si respetamos los modos de pensamiento del nifio en

atenales a emplear y la edad mas adecuada para
troducirlos, asi como sus posibles efectos, son
uestiones-que deben someterse a investigacién de

diversos tipos. Habria que preguntarse primero acerca
-del concepto infantil de la tragedia, y proceder luego
.de una forma semejante a como hicieron PIAGET y
“.+-sus colaboradores a la hora de estudiar la concepcién
~infantil de la causalidad, la moralidad, el nimero y

- demas. Una vez equipados con estos conocimientos

edad de desarrollo, si somos lo bastante sensibles para -

esquemas Jogicos del nifio, si estimulamos en la justa

medida su ansia de progreso, conseguiremos iniciarle

adelante haran de €l un hombre formado. Cabria
preguntarse, a modo de criterio de evaluacién de
cualquier asignatura impartida en la ensefianza
primaria, si merece la pena alcanzar el nivel de
conocimiento propio del adulto desarrollado, y si la
experiencia de ese conocimiento durante la infancia
hace de una persona un adulto més completo. Si las
respuestas a estas preguntas son negativas o ambiguas,

§ habré que concluir que sobra material pedagdgico en .

nuestros curricula. ,
Si lahipétesis con que abriamos este articulo es
verdadera, esto es, si es posible impartir cualquier

materia a cualquier nifio de una forma honesta, habra

que concluir que todo curriculum debe giraren torno
a los grandes problemas, principios y valores que la

estaremos en condiciones de saber de qué manera
traducira el nifio los materiales que le presentemos a

‘sus propios términos subjetivos. Tampoco es
. imprescindible aguardar hasta que dispongamos de -
traducir las materias de ensefianza al lenguaje de los -

todos-los datos de investigacién para comenzar
nuestra tarea, pues cualquier profesor capacitado

- puede ir ensefiando de modo experimental lo que le
a una edad temprana en las ideas y estilos que més -

parezca intuitivamente correcto para nifios de distintas
edades y efectuando cambios sobre la marcha. Con
el tiempo, se verd si es més conveniente proseguir
con versiones mas complejas de la misma clase de
literatura o simplerente volver sobre las obras
utilizadas antes. Lo importante es que la ensefianza
posterior esté basada en las primeras reacciones a la
literatura, que procure crear una comprensién mas
explicita y madura de la literatura tragica. Cualquier
otro género literario puede ser objeto de un
tratamiento similar; asi por ejemplo, la comedia, o
bien cualquiera de los grandes temas literarios, como
por ejemplo, la identidad, la lealtad personal, etc.
Este mismo esquema es aplicable a la ciencia. Si
la comprensién del nimero, la medida y la
probabilidad se considera fundamental para la

sociedad considera merecedores de interés por parte
de sus miembros. Consideremos dos ejemplos: la
ensefianza de la literatura y de las ciencias. Si se
estima deseable fomentar en los nifios la comprensién
del sentido de la tragedia humana, por ejemplo, y crear
- en ellos una capacidad de empatia hacia la misma,
¢no sera posible impartir, a la edad mas temprana que
se pueda, literatura trigica de una manera
esclarecedora pero no amenazante? Se puede empezar
de muchas maneras: mediante una relectura de los
grandes mitos, mediante el uso de los clasicos
infantiles, o presentando y comentando peliculas
escogidas con valor pedagégico. La seleccion de

- formacién cientifica, la instruccién en estas materias

deberd iniciarse lo antes posible y mediante
procedimientos que sean intelectualmente honestos
y coherentes con las formas infantiles de pensamiento.
Ya habra tiempo mas adelante de desarrollarlas y
ampliarlas. Asi, si la mayoria de los nifios son
obligados a estudiar biologia al llegar a octavo, ;por
qué enfrentarlos a esta asignatura en frio? jAcaso no
es posible, con ayuda de un minimo trabajo formal
de laboratorio, si hace falta, introducir a los alumnos
en algunos de los principales conceptos de la biologia
un poco antes conun CSplI’ltU tal vez menos exacta y
mas intuitivo?




e

L _ A :
s RO N G B G o S0 - & @ =

Muchos curricula se planean en un principio con una
idea directriz muy semejante a {a que se defiende en
estas paginas. Sin embargo, a la hora de llevarlos a la
practica, a medida que crecen y se modifican, pierden
muchas veces su forma original y caen en un estado
mas amorfo.

No estard de més subrayar la necesidad de revisar los
curricula poniendo especial énfasis en los problemas

de la continuidad y el desarrollo antes comentados.

Uno no puede predecir de qué manera conereta podria

llevarse a cabo esta revisién. No hace falta decir que

disponemos de muy escasos datos para orientarnos’
en este aspecto. Lo unico que podemos hacer es

proponer que se pongan en marcha lo antes posible y

de manera decidida proyectos de investigacién que

vengan a llenar este vacio.
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] 'LECTURA:
QUE SON LAS CONCEPCIONES
DE LOS ALUMNOS*

Presentaciéon

El autor se centra en la teoria pedagégica de Ausubel
del aprendizaje significativo y sefiala la importancia
de que toda ensefianza parta de las concepciones de
los alumnos, retomando las experiencias que éstos
han tenido dentro y fuera del aula para con ello
construir el conocimiento.

Encel texto se plantea una serie de elementos que
pueden servir para que el profesor conozca las
técnicas por medio de las cuales pueden explorar y
sistematizar lo que piensan sus alumnos y poder
conocer las ideas que orientan estos planteamientos
educativos.

También se mencionan en el texto dos aspectos
importantes por un lado, cudles son las
caracteristicas de las concepciones de los alumnos y
por otro, la influencia de estas concepciones en el
aprendizaje. '

QUE SON LAS CONCEPCIONES DE LOS
ALUMNOS

1. Introduccidén

Existe un extenso cuerpo de investigacién que se
refiere a las concepciones de los alumnos sobre los
hechos y fenémenos que estudian en las materias
escolares. El desarrollo de este importante niimero
de estudios a nivel internacional ha estado motivado,
en gran medida, por el fracaso que sistematicamente
han tenido los alumnos en las materias cientificas.
Este hecho llevé a'distintos profesionales de la
educacién a fijarse en los "obstaculos"(1) que suponen

——— ————

*Cubero, Rosario. “Qu¢ son las concepciones de los alymnos” en: Cémo
irabajar con las ideas de los alumnos. Sevilla, Diada, 1993, pp. 7-13.
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para el aprendizaje las propias ideas que el alumno

Ia clase, ideas que ha desarrollado a lo largo
pe iencia con el medio social y natural fuera
“del aula 0'que ha adquirido a través de las propias

ziéxpeﬁgncias escolares. La importancia de estas ideas
~“(como veremos en el siguiente apartado) es tal, que

"hoy dia, yano s6lo desde la didéctica de las disciplinas
cientificas sino también desde las no cientificas, se
considera que un apréndizaje verdaderamente
significativo debe contar con las concepciones de Tos
alumnos y debe partir de ellas.

El conocimiento de las ideas de los alumnos no
es, por fanto, un hecho reservado al estudio de
psicélogos y didactas (entre otros), sino que se
convierte en una necesidad para el profesor.

Estas paginas quieren ser un instrumento practico
que asesore al profesor tanto en el conocimiento de
las técnicas que le pueden servir para explorar y
sistematizar lo que piensan sus alumnos, como para
conocer las ideas que sostienen estos planteamientos
educativos. Con esta intencion hemos presentado, en
primer lugar, y brevemente, el marco conceptual base,
seguido de algunas sugerencias sobre las técnicas de
registro de los datos y el analisis-sistematizacion de
los mismos, y de un apartado en el que se ofrecen
algunos ejemplos desarrollados de c6mo investigar
las ideas de nuestros alumnos en el aula. Por dltimo,
se ofrecen algunas implicaciones didicticas y se
propone una posible secuencia de trabajo en la que
se integran las concepciones de los alumnos. Aunque
el orden de los apartados obedece a una planificacién
sistemdtica, en la que se presentan primero las técnicas
y luego una muestra de.lo que podria ser la
investigacion del profesor en el aula, es posible
abordarlos desde otro orden, por ejemplo, empezando

- por este ltimo (apartado 5).

Por las mismas caracteristicas de la coleccién ala
que pertenece esta obra, estas paginas se tratan sélo
de un primer instrumento para el profesor interesado,
con la esperanza de que después de su lectura continte
profundizando en este tema.

(1) Asl se las considerd en un primer momento.




2. ;Qué son las concepciones de los
alumnos?

2.1 Caracteristicas de las concepciones de
los alumnos

Los conceptos mas importantes que utilizaremos a lo
largo de estas paginas aparecen relacionados en la
figura 1 (aunque la cuestién terminoldgica exigiria
una discusion aparte, para los propésitos de la obra
tomaremos como sinnimos los términos concep-
ciones, esquemas de conocimiento, representacwnes
e ideas de los alumnos.) -

es su estabilidad en el tiempo, su relativa coherencia
internc: y su comunidad en el grupo de estudiantes,
Veamos qué significan estas caracteristicas.

Los estudios realizados demuestran que las
concepc:ones de los nifios son estables, es decir,
tienden a mantenerse a lo largo del tiempo (Driver,
1986; Erickson, 1980). Cuando exploramos las
concepciones de los alumnos, por ejemplo, en n dos
afios consecutivos, encontramos que las ideas basicas
de las representaciones se mantienen de un afio para
otro (ver fig. 2) Esto ocurre incluso en los nifios que’
llevan muchos afios en el sistema educativo y que -
han estudiado un contenido de una materiaenmasde

una ocasién (Caramazza, et al., 1981; Novak, 1983) -

4 Interaccién
' con hechos y
Interaccién Interaccion fenomenos
con entre naturales y
profesor alumnos so;ixale-s,
experiencias y
materiales
didécticos, etc.
A4
Cdncepciones “ambio de esquemas Concepéion&c
del alumno .> del alumno
(momento 1) (momento 2)
Figura 1. Aprendizaje significativo
Los alumnos adquiere re_como son los

hec hos fendémenos s

sus experiencias con todo lo que les rodea, lo que
escuchan y discuten con otras personas o lo que
conocen por, los medios de comunicacién; muchos
de estos hechos seran objeto de estudio a lo largo de
la escolarizacion. Si estas ideas obedecieran a un
capricho del momento no tendrian, sin duda, mas
importancia para nosotros que la de ser un hecho
anecddtico. Cuando estudiamos las concepciones que
tienen los alumnos encontramos, en cambio, un

panorama bien distinto. Parece que lo que caracteriza
a las representaciones de los alumnos de estas edades

-

e incluso cuando se han planificado actividades para . ¢

promover el cambio de estas concepciones (Clough
y Driver, 1986; Driver, Guesne y Tiberghien, 1985).

Figura 2. Dibuj os realizados por una nifia en relacién
con la digestién, cuanto cursaba 40. y 50. de EGB.

Porotro I@do, y continuando con las caracteristicas

de los esquemas de conocimiento, las ideas ideas de los

" nifios no se deben al azar, sino que se relacxonan con.

lo que conocen'y con las caracteristicas y capacxdadcs_ .
de su pensamiento, esto es, las ideas que un nifio

expresa mg)hcan un cierto conocimiento sobre c6mo
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intelectual determinado, una forma de ‘razonér
no sélo afecta a un concepto particular sino” otros
- conceptos relacionados con él. Por ejemplo, las 1deas

que tiene un nifio de 12 afios sobre las relaciones de

compra-venta tienen que ver con otras ideas més

generales sobre las relaciones de intercambio y con’-

sus concepciones de la dindmica economlca ‘de una
sociedad.

Respecto a la tercera de las caracteristicas. que.

mencionamos mas arriba, el niimero de concep_cglones

diferentes que expresan los alumnos dé un aula sobrc”' :

un hecho o situacién no es ilimitado, sino gue, por rel

contrario, se encuentran una serie de patrones -

comunes entre ellos. Si bien los matices o Pequefios

3 pueden ser muy diferentes, lo que podriamos

considerar como el niicleo dé la concepcion parece

’ que varia en un mimero limitado de posibilidades. Es

- precisamente esta caracteristica de las
representaciones la que hace posible su utilizacién
didactica en el aula ya que, si parece poco probable
que podamos atender a todas y cada una de las
concepciones de todos los nifios, la tarea se convierte
en asequible si existen unos pocos patrones relevantes
en el aula,

LN

‘ Son estables en el

tiempo
Caracteristicas de
los esquemas de Tienen cierta
conocimiento. coherencia interna

Son relativamente
comunes a los de
otros nifios del aula

Figura 3. Caracteristicas de los esquemas de
conocimiento.

e

detalles que caracterizan una concepcién particular -

2.2 Influencia de las concepciones de los
~alumnos en el aprendizaje

" En la dltima década, y de una manera creciente, se

han multiplicado los estudios sobre las concepciones
“de los nifios. Estos trabajos han conducido a la
1dentxﬁcac16n de muchas ideas que caracterizan las
rcprcscntacnoncs de los alumnos, si bien es cierto que

la gran mayoria de las investigaciones se refieren a

concepcmnes cientificas y en nifios de ‘edades que
corresponden al ciclo superiorde laE. G.B.o a la
“ensefianza secundaria en nuestro pais. ;Por qué este

“interés? jcudl es el papel o la influencia que tiene el
“’%bndc’imiento previo para el aprendizaje posterior?

Como apuntidbamos mads arriba, los esquemas de
conocimiento de los alumnos son un elemento
primordial, ya que el aprendizaje significativo
unicamente ocurre cuando quien aprende construye
sobre su experiencia y conocimientos anteriores el
nuevo conjunto de ideas que se dispone a asimilar, es
decir, cuando el nuevo conocimiento interactia con
los esquemas existentes. Pero ni toda situacién_de
ensefianza promueve la interaccion de esquemas, ni
siempre que se da esta interaccién el resultado es la
sustitucién de los esquemas actuales por nuevos
esquemas. El nuevo conocimiento interactiia con los
esquemas existentes de modo que los resultados
previstos en la ensefianza, en la que se espera que el
nifio sustituya sus ideas "falsas" por las académicas,
no se cumplen. En cambio, lo que a menudo sucede
es que el nifio realiza sintesis entre lo que él conoce y
lo que cuenta el maestro, aprende algunos contenidos
de forma superficial, o, simplemente, con el paso del
tiempo, olvida lo trabajado en clase y sigue actuando
de acuerdo con lo que ya sabia. Los resultados de la
situacién de aprendizaje pueden ser, por tanto,
diversos (respecto a esto, ver figura 4 de la pagina
siguiente).
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Nueva informacién ]
'Nueva informacién
>
Esquemas de
conocimiento del nifio Esquemas de

conocimiento del nifio

- Aprende algunos términos
cientificos que "simulan"
cierto tipo de aprendizaje.

- No se incorpora la nueva informacién

Nueva informacién ‘

Nueva informacién > Situacién A

v

Esquemas de

Esquemas de conocimiento del nifio

conocimiento del nifio

> Situacién B

INCORPORACION DE NUEVO CONOCIMIENTO QUE PERMANECE COMPARTIMENTADO.
DEPENDIENDO DE LA SITUACION SE UTILIZAN DISTINTAS INFORMACIONES

Nueva informacién

\'4

Nueva informacién - | | . | /|| ~Nueva informacién
Esquemas de : T o | R

conocimiento del nifio Esquemas de ~ |.bien |||+ - Esquemasde -
: conocimiento del nifio =210 |» || conocimiento del nifio

INTEGRACION PARCIAL O TOTAL DE LA NUEVA
INFORMACION CON.LOS ESQUEMAS DEL NINO

I“igura 4. Posibles resultados de la situacién educativa.
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LECTURA:
EDUCACION SENSORIAL*

Presentacién

El autor plantea en el texto una reflexion acerca de
cémo la educacién sensorial se encuentra
aparentemente, fuera de los planteamientos
pedagdgicos de este siglo; pero que enla prdcticade
los docentes es algo que no se ha dejado en el olvido,

pedagdgicos (educacién compensatoria, pedagogia
intervencionista), la educacién sensorial renueva en

~ laactualidad su presencia, justificada por decisiva en

toda actividad educativa, de los primeros afios del
nifio.

Este capitulo trata en primer lugar los fundamentos
de la educacion sensorial, su 4mbito y los objetivos
educativos que puede cubrir. A continuacién se
formula el principio de gradacién, para ocuparse
amplia y analiticamente de las sensacionés visuales,
auditivas, olfativas y gustativas, abordando tanto su
génesis y desarrollo como las actividades educativas

- que las potencian e integran, y cuya realizacién en el

sobre todo en la escuela de educacion inicial y

preescolar.

En el texto que se presenta Soler plantea en primer
lugar, los fundamentos de la Educacién Sensorial,
su dmbito y los objetivos educativos que puede cubrir

Y en segundo lugar, aborda la génesis y desarrollo

de las sensaciones visuales, auditivas, tdctiles,
olfativas y gustativas.

EDUCACION SENSORIAL

Fundamentos de la educacién sensorial. Ambito de
la educacién sensorial. Objetivos generales de la
educacién sensorial. El principio de gradacién.
Desarrollo y educacién sensorial. Revisién y
aplicaciones. Bibliografia.

La educacién sensorial, como expresién y
actividad educativa, ha presentado variada y
alternante fortuna. Sélo en nuestro siglo paso de la
presencia brillante en que la situaron el movimiento
de la Escuela Nueva, los planteamientos de Decroly,
Montessori, etc., a un injustificado olvido, que
afortunadamente fue mas notable en la literatura
pedagégica que en la practica educativa.

De la mano del concurso de distintos

acercamientos psicologia evolutiva (Wallon,
Piaget...), terapéuticos (o estimulacién témprana),

Soler, E. Fierrez. "Educacion sensorial” en: Mario Carretero, et al, Pedagogla
de la Educacion Preescolar. M¢éxico, Santillana, 1992, pp. 131-149,

centro de preescolar es, sencillamente,

‘imprescindible.

Fundamentos de la educacién sensorial

La vida de relacién del nifio con el mundo que e
rodease inicia a través de los sentidos, ya que a partir
de las sensaciones comienza la mente a construir sus
propias ideas; por eso, desde el principio, es necesaria
la guia en la interpretacién de las impresiones
sensitivas, en la aclaracién de las percepciones
sensibles.

Como "ser en el mundo", el nifio desde muy
pequeiio siente atraccidn por todo lo que tiene cerca
y posee el excitante sensorial suficiente para captar
la atencién y estimular el érgano sensorial
correspondiente. Ve los objetos, quiere cogerlos,
llevérselos a la boca, golpearlos, examinarlos, dejarlos
caer... )

Las distintas teorias del conocimiento no siempre
han concedido a los sentidos la importancia que
tienen. Nietzsche, por ejemplo, recriminé a Heraclito
su creencia de que los sentidos nos mentfan; cuando,
para él, la mentira empieza en la interpretacién que
hacemos del mensaje que nos envian: "La razén -
afirmé Nietzsche- es la causa de que nosotros
falseemos el testimonio 'de los sentidos. “El que la
razén haya ganado campo a lo sensorial, hasta el punto
de haber podido escribir Maria Zambrano que "la vida
de los sentidos se ha ido reduciendo a medida que Ja
razon occidental se yergue", ha tenido reflejo evidente




en la educacion, sobre todo desde que la institucion
escolar aparece con las caracteristicas que hoy posee.

En la edad correspondiente a la educacién
preescolar ya estd el nifio en condiciones de procesar

informacidn, siendo esta capacidad imprescindible
para su adaptacion y para su misma supervivencia.
El educador esta obligado a poner el mayor empefio
en la presentacion ordenada y coordinada de todo lo
que los nifios pueden percibir, convirtiéndose la
educacion sensorial en la parte méas importante del
curriculum de este nivel prebasico.

Como anotara M. Montessori (1937): "la
educacidn de los sentidos tiene una gran importancia
pedagdgica" (p. 168), siendo -con una actuacién

Ambito de la educacidn sensorial

Segiin el érgano receptor y las caracteristicas de los
estimulos, el ambito sensorial sobre el que la
educacién debe intervenir estd compuesto por
diferentes sectores y da lugar a propuestas de acciones
diversas. El cuadro de la pagina siguiente recoge y
expone de forma organizada la complejidad del
dmbito.

Las acciones especificas de los érganos de
nuestros sentidos pueden servir de denominador
comun para un sinfin de actividades didacticas que

puede utilizar la educacién preescolar, e incluso -

prolongarse en afios sucesivos, contribuyendo de

temprana y oportuna- “posible descubrir y corregir
defectos que en ocasiones pasan todavia inadvertidos
en la escuela hasta que llega el momento en que se
manificstan de un modo evidente y como una
irreparable inadaptabilidad al ambiente (sordera,
miopia, etc.)" (p. 170). Estas ideas son actualmente
unanimes entre pedagogos y psicélogos. H. Nickel
(1982), tras el estudio critico de un sinntimero de
investigaciones sobre la percepcién infantil, ha podido
verter sus conclusiones en este texto:

"El entrenamiento sistemdtico de la percepcidn
diferenciadora y analizadora deberia formar parte
de la instruccion preescolar, de la educacién del nifio,
antes de su ingreso en la escuela. Habria que
impulsarla, pero estrechamente vinculada a unos
programas de estudio del medio ambiente y muy
especialmente, a un andlisis y a una evaluacién
concienzudos del contenido... No ha de extrafiarnos
por ello que el nifio, incluso el escolar, se sienta como
desamparado ante cosas nuevas (cifras, letras,
figuras geométricas, etc.), si no se le ha preparado
previamente para una adecuada percepcién,
significacion y posicién de las cosas en el contexto
general. Los pdrvulos de 5 afios son capaces de una
‘observacion afondo cuando han recibido la debida
preparacion pedagégica” (p. 199).

No se puede seguir considerando a la educacién
sensorial como algo esponténed, fruto excluswo de

los procesos de maduracion, sino que depende muy'

a;_nsggg_ggms, que va alcanzando el mﬁo

manera decidida al desarrollo y formacién del espiritu
de observacion, exploracién, experimentacién e
investigacion. Hay que ensefiar al nifio desde muy
temprano a mirar, a observar, a escudrifiar, aescuchar,
a descubrir, apropidndose de todo lo que los sentidos
le puedan suministrar. ;
Cuando el profesor prepare un programa de
gjercitacion sensorial_ tendra en cuenta que:

1. La experiencia sensorlal es sxempre personal.

2. El ejercicio sensorial es generalmente un gjercicio
individual.

3. Las actividades y manipulaciones que permiten
llegar a conclusiones no son realizables si participa
en ellas un ggp__de nifios demasiado numeroso.

4. Los ejercicios sensoriales deben ocupar cada dia
un tiempo determinado en el horario.

5. El ejercicio sensorial no debe durar més de veinte
o treinta minutos. En ningin caso se trata de irde
prisa y aprender el miximo de cosas. Por el -

. contrario, es indispensable realizar varios ensayos
y numerosas revisiones desde distintas formas con
objeto de enriquecer la experiencia.

6. La pintura y el trabajo manual deben ser punto de_
partida y conclusion de los ejercicios sensoriales.

Como es fcil dcd@xcir, la intervencion éducadora, :
aunque tenga una especial importancia en el caso de

. losque tradtcmnalmente se han denominado "sentidos
fundamentalmente de las experiencias y de’ los:
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‘externos" (v1sta, oido olfato gusto y tacto), se aplica -
. también, en la mcdlda en. que es posxble alos -
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EL NINO ¥ SU REBACKON CON LA NATURALEZA

~ LA'ACTIVIDAD SENSORIAL

Sensaciones 'Org‘aﬁb’s‘ .. Sentidos Acciones especificas
Visuales u épticas | Ojos ?:,V/Vista Mirar, observar, otear, ver
Aciisticas | Oidos | ‘Oido Escuchar, oir
Olfativas  Nariz . Olfato Oler, olfatear
- Gustativas Lengua o ._Gusto Degustar, paladear, probar, _
’ saborear
Téctiles o hdpticas | Piel R Téétd Manosear, palpar, tocar
Térmicas Piel Tacto térmico Sentir calor o frio
Ponderales Piel Tacto barico Repesar, sentir mayor o
menor peso, sopesar, sostener
Cenestésicas Sistema locomotor, Equilibrio, movimiento | Andar, deambular, detenerse,
misculos y Yy posicién moverse, pararse, saltar
articulaciones '
Estereognésicas Varios Orientacién Percibir distancias, saber el
lugar que se ocupa, apreciar el
volumen

“sentidos internos". Es preciso resaltar que los modos
de actuacién tendrén que ser bien diferentes en unos
€asos o en otros.

La actividad de los “sentidos externos" consiste

en entrar en relacién con los innumerables estimulos
que vienen de fuera, pudiendo afirmarse que la
percepcidn es un proceso mental de relacién activa
con el mundo.

Los profesores que dedican su actividad a los
primeros afios de la vida del nifio saben muy bien
que la percepcién no es un acto simple, aunque, en
efecto, se puedan aislar en ella diferentes elementos
(color, forma, tamafio, sonido, olor, sabor, etc.). Todos
los sentidos -la vista, el oido, el olfato, el gusto y el
tacto- contribuyen a dar una experiencia unitaria y

global del objeto percibido, como ha puesto de relieve
la psicologfa de la Gestalt (los nifios perciben un rbol,
un caballo o un coche), por muchas y muy diferentes
que sean las sensaciones que tales seres les envian,
Como afirma J. Piaget, entre otros, la coordinacién
entre las vivencias sensoriales, tales como la vista, el
oido, el tacto y la presién, el gusto y el olfato, es
imprescindible para que se puedan desarrollar las
funciones asignadas a la percepcién y a la consciencia.

Toda experiencia sensorial utiliza basicamente los
mismos procedimientos, cualquiera que sea la
cualidad que haya que descubrir y nombrar. He aqui
el conjunto de estos procedimientos, presentados sus
relaciones reciprocas.
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[ Clasificar objetos — 3 Apartar ——

' = Reconocer
I1. Completar series <
Combinar

4

—> Separar —|

Acercar ——

—> Diferenciar
(descubrir diferencias)

“—> Oponer

—> Identificar
(descubrir semejanzas)

“—> Reunir

III. Reconstruir conjuntos ——> Pensar el objeto completo Y proceder por tanteos sucesivos

Objetivos generales de [a educacién
sensorial

Aunque, a la postre, educar los sentidos consiste en
algo que trasciende la propia esfera sensorial, ya que
influye directamente en los procesos cognitivos, no
en balde se deben fijar algunos objetivos propios de

este campo, aunque en tltimo término se ordenen.

hacia otros més generales y complejos, como ocurre
“N otros casos también.

En el nifio, y en general el humano, la educacion
sensorial va encaminada al enriquecimiento y

“esarrollo de su propia personalidad, a la formacién

‘e un sentido critico propio del que se beneficiardn
‘ambién todos sus actos €xpresivos y creativos.

No se trata, pues, de convertir el ojo del nifio en
"1 objetivo fotografico ni a su oido en una fiel
»rabadora que recoja hasta el mas minimo decibelio;

interpretar, juzgar y disfrutar con las sensaciones
rccibidas, haciendo de ellas un uso apropiado y
reativo, : s
De acuerdo con este enfoque, dentro de este
“tbito de la educacién infantil habria que lograr, entre

~iras de menor significacién, las siguientes metas: i

a) Estimular la "perceptividad" de todos los sentidos
hasta alcanzar sus respectivos umbrales.
b) Desarrollar la capacidad de discernir los estimulos

sensoriales. ,

¢) Analizar las sensaciones recibidas. .

d) Profundizar en el andlisis y recuerdo de las sepsa-
ciones, o

e) Diferenciar los objetqs seglin las sensaciones que

~ sereciben: por la vista, el oido, el tacto, el gustoy
el olfato.

1) Lograr un:mw“dcin&gmw tal que

permita la coordinacién y el concurso intersensorial
- para el més exacto conocimiento del mundo
exterior. .

- g) Complacerse, rechazar y dar juicios de valor
' trata, por €] contrario, de que el nifio sea capazde

" (estimaciones) sobre 1o
saborea o huele.

que se escucha, ve, toca,

~ En la estimulaci6n, capacidad de anélisis y discri-
- minacién, as{ como en el interés que despiertan, se
* podrian cifrar los objetivos més generales dentro del
drea especifica que sixpon_c la éducacién sensorial.
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El principio de gradacién

principio didéctico que en el campo sensorial tiene
particularidades muy notables. En la actividad

educativa se suele partir de lo. més simple a lo

complejo o, por lo que respecta al dominio cognitivo, h

de lo conocido a lo desconocido. et

La gradacién de los estimulos sensoriales debe ir

de lo perceptible a lo imperceptible, de aquellos

estimulos cuya percepcién se consigue desde la mayor

tosquedad sensorial hasta los que necesitan de la mds

fina agudeza discriminadora.

Claro es que este recorrido no se hace de uno a )

otro de los extremos que presentan mayor contraste; -
del tono més agudo al més grave, o de la superficie

mas &spera a la mas pulida, sino que se inicia en el
punto méximo en que una cualidad o una carac-
teristica es percibida (umbral méximo) y se detiene
enel punto en que se deja de responder a ella (umbral
minimo). O lo que es lo mismo, la gradacion de los
estimulos sensoriales ira del mas al menos, teniendo
én cuenta que en el punto méximo estin las
sensaciones claras, netas, evidentes (colores

primarios, sabores bésicos, temperaturas extremas,

formas perfectamente definidas: esfera, cubo, cono; .
etc.) y enel punto minimo las sensaciones mas difusas - .

¢ indefinidas. Sin duda que estas bandas medias serdn
las que m4s tardiamente se identifiquen. o
La aplicacién a casos concretos ayudard a

comprender esta gradacién. El nifio distingue

perfectamente, por ejemplo, lo muy caliente y lo muy
frio, pero las dificultades comienzan cuando estas
temperaturas se aproximan a las zonas de lo que

‘ diﬁ@:ultad de captacién. (Implican un proceso de
: ‘aprendizaje discriminativo.) : e
La presentacién gradual de los_estimulos es un

Desarrollo y educacién sensorial

“Las sensaciones visuales

El nifio tiene la visién completamente desarrollada a
los 4 afios de edad. El recién nacido percibe s6lo las
sensaciones de claro y oscuro progresivamente va
aumentando su capacidad de discriminacién visual
hasta que a los 3 6 4 afios puede distig_uiﬁo? colores
fundamentales y algunos de los securidarios. De la
misma forma puede a esta edad percibir las istancias,
el grosor y las dimensiones de las cosas. Para el
desarrollo de este tipo de'sensaciones no es necesario
que el nifio realice actividades muy especificas, sino
que su desarrollo y aprendizaje vaa depender m4s de
la viveza e intensidad de los estimulos que el profesor
seleccione para ponérselos delante.

Como en toda la educacién sensorial, el lenguaje
va a estar asociado a cualquier aprendizaje, siendo a
veces dificil el percatarse de si los fallos cometidos
se deben a deficiencias en la percepcién o a no
disponer del vocabulario adecuado_para expresar lo
que estd viendo realmente (color, distancia, forma,
tamatio, etc.). El profesor deberd intentar averiguar,
enestos casos, cudl es el origen real del error para

poder aplicar los remedios diferenciados oportunos.

El objetivo general y especifico para la educacién

visual podria cifrarse en el reconocimiento,

podriamos calificar de templado o tibio, en las que la

subjetividad e incluso la temperatura de nuestro
cuerpo puede jugar un papel tan importante como la
realidad objetiva. A estas apreciaciones subjetivas no
escapamos tampoco los adultos. o
Con respecto a los colores ocurre un fenémeno

similar: el nifio, a partir de los 2 afios, puede identificar

el rojo, el amarillo, el azul, el verde, el naranja, el
negro y el blanco. Sin embargo, van a ser los
diferentes matices los que van a presentar mayor

identificacidn y diferenciacion de los objetos en
cuanto a la percepcién de suforma, tamatio, materia,
color, posicién, y, el més, complejo, de utilidad.
Como es facil deducir, las actividades didacticas
pueden presentar una gran riqueza y variedad y se
pueden ceiiir a un solo aspecto del objetivo o cubrir
todos ellos.
Los ejercicios se pueden clasificar en dos grandes
grupos:
—

- Un primer tipo consiste en presentar los objetos para
que los alumnos los observen con atencidn y vayap

nombrandolos, diciendo su color, tamafio Yy
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encuentren las diferencias que existen en los que
scan casi iguales, pero con algun tipo de variantes

(manteniendo constantes la forma, la_materia y el

tamarfio, se cambia el color, por ejemplo). En el
altimo curso de preescolar se deben introducir
ejercicios consistentes en ordenar los objetos por
tamaiios, manteniendo constante la forma (circulos,
tridngulos, cuadrados y rectingulos), la materia y

plastica, el objetivo es alcanzado por la mayoria de
los alumnos.

El desarrollo de las percepciones visuales va a tener
también una aplicacién importante en el cilculo de las
distancias. Tempranamente el nifio empieza a darse
cuenta de las cosas que tiene al alcance de sus manos y
aquellas otras a las que no puede llegar. Este
aprendizaje lo hace a base de "ensayo y error". Esta

el color e, incluso, introduciendo variantes también
en estas dos ultimas caracteristicas.

- Un segundo tipo de actividades consiste en repre-
sentar o elaborar el material (recortando, pegando,
construyendo, etc.) partiendo de las caracteristicas
que de antemano se indiquen (forma, color, materia
y tamaiio). Sin duda, este tipo de trabajos presenta
una complejidad mayor y pone al nifio en situacién
de expresarse creativamente.

~

Por lo que respecta al color, es importante conocer la
“tonalidad afectiva” de los nifios de estas edades para
tenerla presente a la hora de elegir sus vestidos,
decorar su habitacion o el aula, o para seleccionar los
colores de las ilustraciones de los libros hechos para
ellos. Los nifios tienen claras sus preferencias y
encauzan sus gustos hacia los tonos claros y vivos y
suelen rechazar los pélidos y oscuros: "la practica lo
demuestra constantemente -observaba L. Serrano
(1961) en su conocido estudio sobre el método
Montessori-, que el nifio gusta sin duda de los colores
brillantes, chillones, pero aprecia dificilmente los
matices y los colores discretos: etapa infantil que
recuerda la del salvaje y la de cualquier hombre
primitivo" (p. 128).

A partir de los 2 aiios, el nifio puede discriminar
los siguientes colores: rojo, amarillo, verde, naranja,

percepcidn de las distancias va a ser un adiestramiento
necesario para la resolucién de problemas de todo tipo.
Por que la vista no sélo capta el color, sino también la
luminosidad, y no s6lo percibe la forma y las

~ dimensiones de los objetos, sino sudistancia y posicién.

azul, violeta, marrdn, blanco y negro. A los 5 afios -
puede distinguir tonos intermedios sobre untono base .
 (lila, azul marino, azul celeste, afiil, ocre, granate, gris,

etc.), y ordenarlos segiin su intensidad.

usar los adjetivos claro y oscuro en relacién con un. -

mismo color. Antes de los 4 afios no es fécil conseguir:

que distinga los diferentes tonos y matices de un
mismo color, pero cuando los_ejercicios son
I, uando

apropiados, y se refuerzan en el taller de expr

i6n-
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En una época como la nuestra, en la que la
tecnologia ha hecho que cobren singular importancia
los medios audiovisuales de comunicacién y que se
pueda disponer en pocos momentos de la imagen via
satélite de los hechos ocurridos en cualquier lugar
del mundo e incluso del espacio, conviene prevenir
desde los primeros afios la preparacion del nifio para
que sepa enfrentarse con estos medios; bien graduado
su uso, bien seleccionados los estimulos que sean
capaces de provocar en €l reacciones positivas y no
lo limiten a un simple receptor de impresiones que
anularian su potencial activo y creador a favor de una
pasividad impropia de su edad y naturaleza.

Sin duda alguna, la importancia del sentido visual
radica en que normalmente la mayoria de las imagenes
globales que tenemos del mundo son de naturaleza
Optica. '

Las sensaciones auditivas

Las sensaciones auditivas son fundamentales para el
conocimiento humano, puesto que sin ellas no podria
darse la comunicacion oral. Esta es la razén sin lugar
a dudas, de su importancia para el rendimiento escolar,

- sobre todo.en una escuela en la que todavia la
Los ejercicios pueden comenzar aprendiendo-a .

transmision verbal sigue siendo el medio més usual -

‘para hacerle llegar al alumno el mensaje didéctico.
‘Es bien sabido, que el padecimiento de sorderas, de

mds 0 .menos importancia, se dejan sentir en el
rendimiento, en general de forma negativa, sobre todo

‘en aquellas materias para las que el "buen oido" es -
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condicién para su aprendizaje: idiomas, musica:
La audicién, como en el caso de la visién;

necesita para su educacién de una actividad muy

especializada ni tecnificada. En las cla'seé"d
preescolar el profesor habla constantemente, se
escuchan canciones o se canta, se recita, etc., porqu

los alumnos no estan todavia en condiciones de:
comprender el lenguaje escrito. M. Zambrano 1979y
ha generalizado esta preponderancia de "lo oido" a
todos los niveles educativos al decir que las aulasson’

“lugares de la voz donde se vaa aprender de oido, lo
que resulta mis inmediato que el aprender con letra

escrita, a la que inevitablemente hay que restituir

acento y voz para que asi sintamos que nos estd
dirigida" (p.16). ' o

EL NINO Y SU RELACION CON LA NATURALEZA

{(Zﬁjetivos especificos en los que se deben centrar

. Identificar los_objetos (pelota, caja de lata, de
. madera o cartén, silla, papelera, libro, lapiz, etc.)
por el ruido que hacen al caer.

2. Distinguir ciertos instrumentos musicales por el

- sonido que emiten (pandereta, flau ompeta,
silbato, guitarra, castafiuelas, tambo? tridngulo,
etc:). oo

‘3. Distinguir el sonido caracteristico del cascabel, el

' cencetro, la campana, la campanilla, el timbre, el
claxon, etc.

“4. Identificar ciertos objetos por el ruido que hacen

La percepcidn del sonido no depende sélo de su -

intensidad, sino de la predisponibilidad subjetivadel

receptor. El ruido de Ia circulacién puede ser constante
Y pasar inadvertido (habituaci6n), mientras que se
pueden oir sonidos de menor intensidad porque
resulten mds atrayentes o interesantes.

El mayor o menor grado de complacencia en las -

emisiones que el nifio puede recibir en la escuela

depende mucho de que le resulten o no agradables,
por lo que es imprescindible para mantenerlo atento
el ir conociendo y conectando con sus gustos, y
seleccionando las audiciones mas apropiadas para
cada momento de la jornada escolar.

Hay que tener en cuenta que la musica, cierta
musica, puede resultar relajante y, por tanto, apropiada
para escucharla después de realizar ciertos ejercicios
fisicos que pueden acumular cansancio o excitacién.
Qtras veces la musica incita al movimiento ritmico y
se puede poner al servicio de la expresién corporal.

Ejercicios que se deben practicar con frecuencia
son les consistentes en expresar por medio de otros
sentidos y cédigos lo que se percibe a través del oido,
bien mediante la expresi6n corporal (movimientos
ritmicos, danza, etc.) o la expresi6n plastica (pintura,
dibyjo...). Resulta muy dificil que un nifio en edad
preescolar pueda juzgar lo que siente y expresarlo a
los demas por medio de palabras. por lo que
actividades de este tipo sé deben retrasar hasta més
adelante.

cuando se mueven: pasar las hojas de los libros,

correr una silla, escribir con tiza, borrar con

cepillo, etc.

5. Distinguir sélo por la voz si habla un hombre o
una mujer.

6. Distinguir por la voz si habla un nifio, un adulto o
un anciano.

7. Identificar por la voz a las personas conocidas:
familiares, amigos, compafieros y profesores.

8. Distinguir gritos de miedo o de alegria, el Ilanto
del lloriqueo, etc.

9. Al escuchar (directamente o en grabacién) los
- sonidos que emiten algunos animales, identificar -
el animal al que corresponde el sonido y
reproducirlo (trinos de péajaros, ladridos,
maullidog_l;alidos, gruitidos, mugidos, rugidos,
etc.). '

10. Distinguir la mayor o menor intensidad de ciertos
sonidos (alto-bajo), el timbre (agudo-grave), el
ritmo (ritmico-arrftmico), asi como estimar la
distancia que media entre el emisor y el receptor
(cerca-lejos).

11. Repetir y aprender ciertos sonidos musicales:
estribillos de canciones populares, rimas, retahi las,
etc.

12. Reconocer el ruido de las palmadas, patadas,
andares lentos, de marcha o de carrera, el taconeo,
etc.

13. Aficionarse a escuchar misica apropiada para |

edad.
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Las sensaciones tactiles

El tacto es el sentido por el que el nifio establece los
primeros contactos con el mundo, basta considerar la
relacion entre el tacto, el placer bucal y la alimen-
tacion. Es el sentido que le proporciona al recién
nacido seguridad y las primeras fuentes de placer. Por
€so, cuando la relacién tictil se ve frustrada se pueden
derivar problemas en la adaptacion al medio,
pudiendo repercutir incluso desfavorablemente en las
percepciones efectuadas por el resto de los sentidos.

Bajo este epigrafe general se incluyen también
fas sensaciones térmicas y ponderales, aunque para
referirse a ellas se haya hablado antes del sentido
térmico y bsico, respectivaniente.

Por el tacto no sélo percibimos la blandura o
dureza de los cuerpos, su grado de elasticidad, lo
aguzado o romo de sus aristas, su suavidad o aspereza,
sino también su temperatura, su pesadez o su ligereza,
e incluso la percepcién estereogndstica (volumen de
i0s cuerpos) va a ser més el fruto de la manipulacién
jue de la vista. '

Existe, ademés, lo que podriamos llamar un
sentido tctil profundo, que estd localizado en el
sistema locomotor, que nos transmite la sensacién de
auestros movimientos y de la posicién de nuestras
extremidades con respecto a las restantes partes de
tuestro cuerpo (sensaciones cinestésicas). Partiendo
te esta concepcidn del sentido del tacto se puede
:stablecer la siguiente enumeracion de percepciones:

que justifica una accion educadora desde el jardin de
infancia. Por lo que a la educacién tactil se refiere, a
la edad de 4-5 afios deberia centrarse en distinguir y
apreciar una amplia gama de cualidades, sintetizadas
en el cuadro de la pagina siguiente.

Todas las actividades estardn encaminadas a
conseguir una mayor capacidad perceptiva y
discriminativa de la realidad por medio del sentido
del tacto; es decir, hay que tender a la observacién e
identificacién minuciosa de todo lo que el mundo
exterior ofrece mediante estas sensaciones, para su
mds completo conocimiento.

: Ningﬁn pedagogo ha dado tanta importancia a la
educacién del tacto como Froebel. En sus
kindergarten la ensefianza se basaba sobre todo en
las impresiones tactiles, ya que Froebel habia
observado que los nifios de 2 a 4-6 afios conocen las
cosas a base de tocarlas; de aqui su insistencia en
torno a lo que les rodea para basar en esta accién sus
“analisis", resultando asi mas f4cil su conocimiento
que cuando solamente lo ven. :

Los estudios realizados por J. Piaget, sobre todo
para investigar cdmo se construye en la primera
infancia la nocién de objeto (el nifio percibe como
una sola cosa la que ve y manipula), permanente (el
objeto continfia existiendo aun cuando dejemos de

verlo y tocarlo), significante (un conjunto de )

informaciones visuales son la mayoria de las veces
interpretadas como pertenecientes a una cosa dotada
de ciertas propiedades), ponen de relieve la

importancia de las percepciones visuales y tctiles

realizadas sobre un mismo objeto. '

) Los diferentes tipos de superficies (suave, dspera,
lisa, ugosa...). o

') La mayor o menor consisteniia de los cuerpos
(blando, duro, elstico...).

¢ La temperatura de los cuerpos.

) La temperatura del ambiente exterior.

+ El peso de los cuerpos.
. Las dimensiones de los cuerpos.

'} La forma de lo que tocamos.
'} El grado de humedad o sequedad.
La facilidad o dificultad de uso o manejo.

induda alguna, la percepcién de estas caracteristicas
‘epende del adiestramiento Y de la experiencia; hecho

Hasta tal punto esta educacién sensorial se hace

| imprescindible que se podria afirmar quees la primera

que debieran recibir los nifios, justificando por si sola
la existencia de la educacién infantil. (H. Heilan, 1982).
El material debe estar siempre al alcance de los

- escolares, abierto a su manipulacién y manejo; es el

corolario méds inmediato del principio de ensefianza
activa. Hay que dejar, pues, a los nifios que cojan ny
manoseen todo lo que hay a su alrededor para que asi
lo puedan aprehender. :

El seguir con la mano el contorno de los objetos

“desconocidgs. incluso para el adulto, tiene un "valor

= T gt i . .
_exploratorio” cuando se quiere apreciar su forma.
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Otro de los reduccionismos que padece la
educacidn sensorial, y que afecta al tacto muy

directamente, es la creencia de que este sentido estd .;
sélo en las manos y, aunque en ellas ocupe un papel - :

principalisimo, conviene recordar que las sensaciones |
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- de calor, frio, suavidad o aspereza llegan a nuestro
-cerebro a través de toda la piel. Es més, hay zonas de
nuestro ‘cuerpo profundamente sensibles a estas
impresiones, como la parte que rodea a la boca,
partlcularmente encima del labio superior, entre otras.

Cualidades perciﬁi&ig por el s;ntldo del tacto

Tipos de superficies Tipos de consistencia - - Tipos de materia
Suaves Arrugables ;- P Algodé6n
Asperas - Blandas .. . . Lana ~,
Con incisiones Consistentes Seda
Con relieve Cortables d
Continuas Desmenuzables Madera
Discontinuas Duras : Metal
Cortantes Elasticas: - - Cartén
Espinosas Espesas Cartulina
E§ponjosas Espumosas Papel (celof4n, estraza,
Lisas Flexibles periddico, seda, etc.)
Nudosas Fragiles Piedra
Pegajosas Irrompibles .-
Peludas Liquidas P last.lco
Porosas Maleables Ladrillo
Pulidas Pastosas Arena-tierra
Puntiagudas . Plegables Agua
Rasposas - _Quebradizas Barro
Resbaladizas ' Rayables Vegetal
gesquebrajadas Res.lstentes Vidrio-cristal
ugosas Rigidas )

Satinadas Rompibles Metacrilato
Viscosas Sélidas
Temperatura Peso Dimensiones Formas Grado humedad
Calientes Hueco Abarcable Abiertas Empapado
Frescas Ligero Alto Agudas . Himedo
Frias Pesado Ancho - Alargadas + Mojado
Heladas Macizo Bajo Cerradas Reseco
Muy calientes Medio Corto Cilindricas Seco .
Templadas Muy ligero Delgado Redondeadas
Tibias Muy pesado Diminuto Circulares

Enorme Cuadradas

Estrecho Cénicas

Grande Triangulares

Grueso Dentadas

Inabarcable Esféricas

Largo Formas de

Mediano animales

Muy grande Forma Humana

Muy pequeiio Formas de

Pequeifio objetos usuales
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Es seguro que los nifios habran observado cémo sus
madres introducen ¢l codo para probar la temperatura
del agua antes del bafio, o ponen los labios sobre su
frente para ver si tienen fiebre, por ejemplo.

Hay que tener presente también el proceso
evolutivo del nifio en edad preescolar, que justifica
mas si cabe la atencion didactica a este sentido. La
etapa de la segunda infancia es esencialmente
descubridora y hay que sacarle el maximo provecho
a las ansias manipuladoras de los nifios, dejandolos
actuar libremente y encaminandolos hacia el
reconocimiento y descubrimiento de las cosas.

El nifio de 3 6 4 afios lo coge todo para jugar,
siendo ésta sin duda la forma m4$ importante que tiene
para el conocimiento del murido en el que crece. Pero
estos afanes con frecuencia son frenados por los
educadores, inhibiendo asi la actividad de los nifios.
Aunque sea aconsejable cierto rigorenla presentacion
Y seleccién de los objetos que se ponen al alcance de
los nifios, el libre acceso al material escolar y a todo
lo que los rodea, y que forma parte de su ambiente,
es un principio basico de la pedagogia de este nivel

~educativo.

Las actividades que se realicen en el parvulario
tienen que orientarse hacia la consecucién de estos

objetivos:

L. Apreciar las diferencias al tactg que presentan
distintos materiales ficilmente identi n
las manos: agua, arena, tierra, guijarros, serrin,
garbanzos, guisantes, etc, .

2. Tocar, para distinguir, los frutos mas frecuentes
de la regién donde se vive.

3. Experimentar en qué consiste llenar
completamente ¢ a la mitad recipientes que
puedah manejarse con facilidad. El experimento

puede hacerse con agua, arena o serrin

4. Emgr_cn qué consiste vaciar completamente -

0 a la mitad recipientes de f4cil manejo.

5. Reconocer por el tacto si un material es blando o

duro, suave o 4spero, caliente o frio. :
6. Distinguir al tacto lo curvilineo de lo rectilineo.
Transportar de un lugar a otro objetos
asibles 0 con mango) de cierto peso v de diferentes

™~

formas, y objetos ligeros pero fragiles. R

8. Ordenar, segiin su tamafio, objetos de una misma
clase.

9. Reconocer por el tacto los materiales de que estin
hechos ciertos objetos (madera, pléstico, cristal,
tela, cartulina, cuero, piedra, etc.).

10. g—mnﬁmr el tacto objetos de la vida corriente
(pelota, lapiz, tenedor, cuchara, libro, etc.).

11.Identificar por el tacto las diferencias entre
distintos objetos.

12. Comparar objetos, en su dimensién, peso y
distancia: més grande o més pequefio, més pesado
0 mas ligqro, mas cerca o mas lejos...

13. Reconocer por el tacto las formas geométricas de

tablillas triangulares, circulares, cuadrangulares

y rectangulares (5 afios).

He aqui una serie de actividades y juegos de céréctér

sensomotor que, repitiéndolos a menudo hasta que el ‘

' nifio alcance soltura, pueden contribuir de una manera

e

decisiva a-a conquista de los objetos formulados.

Habilidades ﬁmdamental;:s:__'

coger - soltar

~abrir - cerrar -
“llenar - vaciar
~atornillar - desatornillar -
" doblar - desdoblar
~tapar - destapar
vcortar - recomponer
Jatar - desatar -~~~
- abrochar - desabrochar

ilmente -

Objetos o utensilios para conseguir estas habilidades:

Puertas, cajones, cremalleras, cajas, botellas, tubos

- metalicos, bobinas, platos, papeles, jofainas, muebles ’
'y_vestidos de muiiecas, botonaduras, cuerdas, etc.

- Précticamente todos los objetos que se hallan en el
~-entorno préximo del nifio pueden ser utilizados, en
“alguna medida, para la educacién del tacto.

Por medio de la educaci6n tactil intentaremos
hacer descubrir:

- a) La existencia de distintos materiales. .
b) La existencia de distintas formas 'y voliimenes.
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¢) La consistencia de la materia.

d) La resistencia que nos ofrece la materia.
e)La nocién de peso.

f) La nocién de temperatura

Las ‘sensaciones olfativas

'Los sentidos que quedan por tratar, el olfato y el gusto,

estdn intimamente relacionados; muchas de.las ' amoniaco, gasolina, cloro, etc.

consideraciones que se harén referentes a uno de ellos -

son aplicables al otro.

Quizé sea preciso advertir que el olfato es un"
sentido no totalmente desarrollado enel hombre,

aunque -como dice Alan Watts- tal vez sea porque
. "no nos sentimos muy orgullosos de €1". En este
articulo hemos dicho ya en otra ocasién que la vista,

EL NINO Y SU RELACION CON tA NATURALEZA
T

~ Aunque los que incluyan estas dos categorias vayan
‘a depender a la postre de sus propios gustos -formados
éstos por induccién cultural-; normalmente entre los
~_primeros estdn siempre los olores de perfumes,
““colonias, flores, hierbas arométicas, frutas, especias,
~etc.'En los olores desagradables incluyen, por
~‘ejemplo, el olor a estiéreol, alimentos putrefactos,

verduras cocidas, cebollas, establos de animales,

La riqueza en las percepciones olfativas pude ser
consecuencia de buscar ambientes en los que'se den
determinados olores que puedan resultar agradables

-para los escolares: como el del campo en primavera,

el de la tierra himeda, el de una rosaleda, un mercado

“de flores, un herbolario, una confiterfa, un horno o

i _ en parte, suple al resto de los sentidos; esta puede ser ..

una razén. Ademds, el que haya olores agradables y
desagradables y el que en nuestra 4rea cultural sea
casi tabu hablar y reflexionar sobre cosas desagra-
dables, hace que muchas sensaciones olorosas que
percibimos tratemos incluso de disimularlas o de
hacer creer que no las identificamos; piensese en el
uso cada vez més extendido -a pesar de resultar en
muchos casos hasta perjudicial para nuestro

; organismo- de ambientadores, desodorantes, etc. ,que
tratan de borrar estos olores.

Durante su primer afio de vida el nifio ha ido
percibiendo muchos olores sin darse cuenta de ello.
Vaaestar sensibilizado especialmente hacia los olores
propios del ambiente donde crece, siendo muy
distintos en un medio rural, urbano, mdustnal
maritimo, etc.

Cuando ingresa en el parvulario les son familiares
también los olores de los alimentos que toma, los de

las colonias que le aplica su madre o los de los

- productos higiénicos que utiliza.

una fabrica de perfumes...
A pesar de la poca importancia que se le concede

~-a la educacién de] olfato en nuestras escuelas, hay

que tener presente que debe correr pareja a la de los

demds sentidos, procurando que el nifio no salga de
la etapa de educacién preescolar sin que haya logrado:

a) Discernir unos olores de otros, entre los que sean
mas habituales.

- b) Reconocer el olor de todo lo que hay en su medio

Por ser el olfato un sentido que se acomoda muy

bien a un olor predominante, nos acostumbramos muy
pronto a los olores que percibimos en nuestro
alrededor, incluso aunque inicialmente no sean de
nuestro agrado. Pero en estos casos nos adaptamos
enseguida y parece que dejamos de percibirlos.

Los nifios pueden distinguir desde muy temprano
olores de dos tipos: agradables y desagradables.

D T VA N ToW oy o

familiar y escolar,

c) Reconocer los alimentos més frecuentes en el
erwo solo por su olor.

d) Clasificar los olores en agradables y desagradables,

y dentro de estas dos categorias, en mas y menos.

e) Identificar objetos, materias y sustancias por su
olor caracteristico (la cebolla el café, el vinagre,
la colonia...). .

Hay cosas que no se pueden llegar a conocer del todo
sino se est4 en condxcxones de identificar su aroma;

es decir, el olerlas es una fuente de conocimiento que
tenemos para llegar a ellas. Es importante, pues, que
el nifio vaya descubriendo los diferentes olores de la

~ flora de la regién donde vive. Junto con estos olores

naturales, deberd diferenciar aquellos otros que se
pueden detectar en interiores.

Pero el olor, adem4s de fuente de conocimiento,
complementaria a la que puede ofrecer otros sentidos
y especifica para aprehender materias y sustancias
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cuya caracteristica mas destacable sea el olor, puede
ser también una fuente de placer y un signo evidente
de civilizacién. En efecto, desde las culturas mas
primitivas hasta nuestros dias; un'signo de lo que
acabamos de decir ha sido la destilacion y uso de
perfumes, por poner otros ejemplos: el valor de las
especias era tan apreciado que ha justificado la
realizacién de importantes empresas y largos viajes

para su busqueda.

~

Las sensaciones gustativas

Larelacion entre olfato y gusto se pone de manifiesto
en los alimentos. Hay alimentos que se hacen
apetecibles antes de probarlos por el color que tienen
y el aroma que desprenden y, por el contrario, si su
olor no es agradable se hacen normalmente poco
apetecibles. Incluso los alimentos mas apetitosos,
como pueden ser las distintas clases de frutas,
muestran su atractivo al "entrar" por la vista, el olfato,
el gusto e incluso el tacto.

Se da a veces cierta transferencia entre el sentido
del olfato y el sentido del gusto, y de esta forma
apreciamos olores que en si no serian agradables sélo
porque corresponden a alimentos exquisitos -aqui
interviene mucho la citada induccién cultural-, como
en el caso de los quesos (cabrales, manchego curado,
roquefort, etc.), y aromatizantes que, mas que por su
sabor, justifican su presencia como condimentos por
su olor penetrante y agradable (laurel, ralladuras de
limén o naranja, canela, vainilla, etc.).

En los nifios pequeiios el sentido del gusto se va
desarrollando a la par que aumentan el niimero y
variedad de alimentos de su dieta.

El nifio s6lo aprecia el sabor de lo que prueba; no
e nace -como ocurre también con los deméas sentidos-
con los sabores "impresos", sino que hay que irlos
desarrollando. El sabor no se puede describir si no se
tienen referentes, si no se ha probado anteriormente
la sustancia que sabe a tal o cual’cosa.

Los cuatro sabores basicos pueden ser ya
conocidos por el nifio cuando ingresaenlai institucion
escolar: dulce, 4cido, amargo y salado, aunquetalvez
sea ¢l amargo ¢l que menos ha descubierto por el

rechazo que produce. Con respecto a los demas puede
en este periodo preescolar. adquirir gran experiencia.
Por ejemplo, con los 4cidos hay que tener presente
que muchas frutas presentan este tipo de sabor:
naranjas, granadas, grosellas, pomelos, tomates,
manzanas, uvas 4cidas, fresas, pifias, limones y
mandarinas. Tal vez el grupo de las semidcidas
presentan para los nifios mayor atractivo y son las
que mas toman: peras, manzanas, melocotones,
albaricoques, cerezas y ciruelas.

Con la fruta pueden incluso satisfacer su afan por
los sabéres dulces: platano, caqui, uvas pasas o dulces,
ciruelas secas, datiles e higos. Es decir, la fruta va a
ser la mejor fuente para que los nifios experimenten
estos sabores.

Justo con los distintos sabores, los nifios han
experimentado también la sensacién de frescor que
les proporciona el sentido del gusto; el agua, con ser
insipida, ha sido la que primero les ha dado esta
sensacién. Las sensaciones de calor que se expe-
rimenta con los alimentos picantes se descubrira en
edades mucho més tardias. Asimismo, las sensaciones
de seco y jugoso pueden ser familiares a estas edades.

Uno de los objetivos que hay que incluir en
preescolar es no confundir lo apetecible sélo con lo
que tiene sabor dulce. Hay nifios para los que los
azicares comerciales (chocolates, miel, mermeladas,
etc.) son los tinicos elementos que les proporcionan
verdadero placer, cuando habria que irles acostum-
brando desde el principio a que el panorama de los
sabores es mucho mds rico y variado, lo que se
consigue estimulando su sentido del gusto para que
prueben platos sabrosos y apropiados a su edad. He
aqui los objetivos que se pueden fijar para la
educacion y desarrollo del sentido del gusto:

a) Reconocer los diferentes alimentos ayudandose
del sentido del olfato y del gusto.

b) Distinguir, sélo con probarlos, los alimentos que
van a comer.

.c) Distinguir lo 50s0 o insipido de lo sabroso.

d) Recordafrim'ptjesiones gustativas.
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g) Designar cada sabor con el nombre que le

-corresponde.
“h) Apreciar una buena condxmentaczén hechaa base

de sabores que se complementen.

e) Despertar el interés por expenm
, desconocidos. - o
S ) sttmguu‘ los cuatro sabores”fun, Al
apreciar diferencias de matiz entre ellc
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Tema 1. El maestro y el conocimiento

LECTURA:
EL DESARROLLO DEL PROCESO

COGNITIVO COMO, TAREA DE LA
~ EDUCACION*

Presentacion

El autor presenta en el texto la relacion entre el

esquematica, versa precisamente sobre este punto: jes
posible establecer una relacién entre «conocimiento
cientifico», reconocido como tal, y el modo de
conocer de un nifio, de un joven? (Y asumimos como
objetivo del desarrollo de este modo de conocer, no

- la preparacién de un «pequefio cientifico», ni la

preparacion de un futuro técnico, sino una formacidn
cultural: una formacién para el conocimiento vélida

- para todos, como instrumento fundamental para vivir

en el mundo.) ;Qué relacién hay, entonces, entre esta
formacion cultural de base y sus caracteristicos modas
de afrontar los problemas, y el conocimiento

conocimiento cientifico-y tas formas de conocer-de— cientifico, profesionalmente construido y utilizado?

los nifios y los jovenes.

También presenta la definicién de algunos
conceptos como. conocimiento cientifico, conoci-
miento comiin, educacion cientifica y colonizacion
cognitiva.

A partir de definir los conceptos que el autor
considera de suma importancia, establece la relacion
que se da entre estos tipos de conocimiento y el que
poseen los nifios.

Ademds hace un planteamiento muy claro de

como el maestro (a quien el autor denomina como

ensefiante) puede llevar a sus alumnos a la cons-
truccion de conocimientos significativos.

EL DESARROLLO DEL PROCESO
COGNITIVO COMO TAREA DE LA
EDUCACION

Educacién para el conocimiento y
conocimiento comdn: el papel de los
ensenantes

¢Qué quiere decir tener «conocimiento» de tipo.

«cientifico»? ; Qué quiere decir «conocer» biologia,

‘qué quiere decir “conocer" en historia, y demds? -

La investigacidn que estamos desarrollando, y de

la que nace el discurso que sigue en forma muy

Arca, M. et al. "El desarrollo del proceso cognitivo como tarea de !aeducaclén' ‘
en: Enseflar ciencla. Cémo empezar: reflexiones Para una educacldn clenl{ﬂaa' ’

de base. Barcelona, Paldés, 1990, pp. 21-30.

Estamos en una época en la que a menudo sz
afirma que existe una discontinuidad radical entre el
denominado conocimiento comin y el conocimiento
cientifico: que el «verdadero» conocimiento se
constituye en universos particulares con sus lenguajes
especificos; que para alcanzarlos se experimenta una
transicion dréstica, que siempre hay unos muros que
se deben atravesar. - :

Frente a'este problema, como adultos con ~
experiencias vitales, de trabajo y de investigacién
partimos de una reflexién sobre nuestro conocimiento, -
comun y cientifico, para ver de qué modo esta
reflexion sobre nuestra experiencia especializada
puede servir para abrir caminos de uni6n hacia el

- conocimiento de los nifios y el conocimiento comiin

adulto. Por otra parte, cada chico pone siste-
maticamente en funcionamiento dindmicas de
conocimiento complicadisimas, muy refinadas y
elaboradas; ahora bien, estas dindmicas ;tienen algo
que ver con nuestro conocimiento de adultos, comin
y especializado, o son un universo aparte? ; Es posible
un desarrollo, una unién continua y coherente entre
estos extremos, o es preciso de nuevo acudir a las
«separaciones» establecidas segiin niveles, a través
de «transiciones», etc.? -

Actualmente, en este trabajo, nuestra relacién con

- los ensefiantes'se reduce a las poquisimas personas

que, formando’ grupo con nosotros, estdn estudiando
el modo de aprender de los nifios. Por otro lado,

. nuestro objeti\io"‘ésfenc()ntrar criterios, o lineas
- generales, que sean’ 'litiles también a otros: viendoa
i .los enseﬁantes «en gcneral» como situados en una -
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especie de vértice comun a dos triangulos, en una
situacion.del tipo de la representada en la figura
En el centro ponemos al ensefiante (E): por una)

tiene frente a él un mundo de nifios (N) y un mundo
adulto (A), que interactian entre si (con todas las
complicadas dindmicas que se desarrollan fuera de l4

escuela), y con los que el ensefiante a su vez interactiia ¥

su vida y de las de ellos, con unos nifios; Y

participando al mismo tiempo en un mundo adulto,

al que debe también «unirloy.

No se trata de elegir las mejores «cosas» para -

enseiiar, el problema es preguntarse en qué clase de

adultos se convertirén estos nifios, en una compa-
racién continua que el ensefiante debe administrar.:-
~ entre los dos universos. Por otra parte; el ensefiante "
.estd implicado también en una interaccién distinta,

iz

en la que de un lado aparecen como categoria los -

llamados «expertos» (E;) disciplinarios (el mate-
mético, el fisico, el biélogo...) que, en el mejor de los
casos, proponen las infraestructuras de las disciplinas,
las «cosas importantes que se deben saber», y demas;
y del otro un agrupamiento de expertos (Ey) de otro

tipo -llamémoslos, vy, @, 7, o, psicdlogos o filésofos

o politicos o socilogos- que se declaran competentes
en los diversos aspectos del contexto educativo (el
psicélogo dice: «Los chicos comprenden ‘de este
modox; el fildsofo dice: «El significado de la ciencia
es el siguiente»; etc.). |

Estd claro que para el ensefiante ésta es una
posicién critica, porque se trata de lograr utilizar las
diversas competencias, todas muy especificas, y de
algin modo transformarlas profundamente, en una
especie de «digestién», de «metabolismo» (las
transferencias directas no funcionan), para poder
introducirlas en el otro ciclo (véase la figura). Para
esta funcién del ensefiante, objetivamente muy
delicada y compleja, creemos que la analogia mds
evidente es, en realidad, la de la «digestion», en la
que se trata de asimilar «cosas» procedentes del
exterior que tienen todas una estructura y un
significado propios; de «desmontarlas», hasta cierto
punto, en «trocitos», bastante simples, y luego de
construir otras «cosass, haciendo asi cambiar el
significado de los elementos originarios. (Cuando la

en dos direcciones: trabajando, durante una parte de: -

comida entra en el metabolismo del organismo, es

riolecular, y luego cuidadosamente remontada,
cambidndo de «naturaleza»; pero las «piezas» son
iempre las mismas.)

" Esta operacién, extremadamente compleja, no
uede, pues, ignorar ni el «de este lado» ni el «del
otro ladox» (véase la figura): ni las estructuras que se
tienen que desmontar, ni aquellas que deben

-construirse, para que a su vez las utilicen 16s diversos
- nifios, cada uno a su modo. Y nuestro intento de

trabajo es precisamente el de buscar y proponer
modelos de -metabolismo (digamos también,-si_se

‘'quiere, «digestivos») en forma tanto de lineas
‘generales de trabajo, como de criterios para

organizarlas: en el intento de unificar de modo

. significativo (en el sentido antes mencionado) las

fragmentarias propuestas sobre «métodos o conte-
nidos» que desde distintas partes se ofrecen a los
ensefiantes. ot

Nod

N

Figura 1
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Més en particular, pero todavia en el nivel del
discurso introductorio, es preciso también decir que
aquel que se llama «copocimiento cientifico» no
puede contemplarse como una especie de via, o de
escalera, por la que avanzar; no se puede decir «El
conocimiento cientifico comienza aqui, Y avanza por
partes sucesivas, peldaiios, niveles, y demdas». Esto
puede suceder, en nuestra opinidn, para sectores muy
limitados de un conocimiento, no tanto cientifico en
general como mas especificamente formal: es bastante

mero cuidadosamente desmontada, hasta un nivel . .
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cierto que si se quicre llegar a reorganizar el concepto

intuitivo de niimero se necesita una serie de pasos .

sucesivos; es bastante cierto que si se quiere estudiar
la l6gica formal se debe hacer un determinado
recorrido casi obligado. Pero, desde nuestro punto de

vista, el problema de una educacién cientifica de base -

corresponde mds a una imagen como la de plantar
postes en el agua para construir un sistema de
‘palafitos, que a la de andar a lo largo de un camino
siguiendo un recorrido definido. El problema de la

educacidn cientifica es, en definitiva, esencialmente
anélogo al de la colonizacién de un territorio, en la
que el aspecto-mds importante no-es tanto.el de saber
entrar por el camino correcto, y recorrerlo hasta cierto
punto, como el de encontrar criterios con los que
proceder, organizando el territorio mismo, dominando
las propias reservas y las propias posibilidades, y
tratando de aumentarlo. (Criterios para plantar postes
en el agua; criterios para comenzar a conectar entre
si postes lejanos; y luego comprender cémo se puede
construir algo encima de ellos; después se plantan
otros postes, se desmonta parte de aquello que se ha
~construido, porque en realidad se quiere algo mas
grande, y por tanto conviene desmontar y rehacer
desde el principio; y mientras la construccion se

extiende, se complica, se organiza: lo que era una

galeria se convierte en una casa, y luego en una aldea.)
Anélogamente, el problema educativo es mucho

mas amplio que el de sefialar caminos seguros, o dar -

contenidos técnicos especificos y no obstante- -

necesarios: es, sobre todo, el de ayudar a nifios,

jovenes y adultos a encontrar unas estrategias de
colonizacion cognitiva. Por estrategia de colonizacién -

se puede entender un modo ista progresiva
y gradual, asociada a recorridos «exploratorios» de

todo tipo, pero también a un retroceso continuo; a un
volver a poner en cuestién aquello que se ha hecho
para organizarlo de nuevo; a un estar en condiciones
de servirse también de aquello que ya se posee,

adaptandolo para responder a nuevas exigencias; a.

destructiva. (Obviamente, a veces también es
necesario saber ser destructivos: en la comparacién
de los palafitos, después de haber esbozado una
construccion, el trabajo debera detenerse si se piensa
que nada se puede modificar porque cualquier otro
paso que se diera para avanzar sélo podria anular el
anterior resultado.)

Como ultimo punto del nivel introductorio se
puede reflexionar sobre dos citas: una esta tomada
de un discurso de De Mauro, quien recientemente,
hablando de lengua, lenguaje y aprendizaje del
lenguaje, en particular de aprendizaje de la lectura,
subrayaba lo dificil que es conseguir educar a unos
jovenes en el gusto por la lectura (o por el
conocimiento) si el ambiente cultural en el que los
jovenes mismos viven no practica esos hébitos. Era
una invitacién, evidente pero extremadamente
importante, a recordar que los nifios que nosotros
tenemos delante en la escuela, viven inmersos en un
mundo que, de hecho, funciona de una determinada
manera; y si es verdad que es importante educar a los
nifios de manera distinta, incluso con la intencidn de
cambiar el mundo, también es preciso saber lo
problematica que es la condici6n adulta que rodea a
estos nifios; y que en particular es dificil dar una
educaci6n cientifica a nifios que viven en una
situacién en la que los adultos no tienen ni idea de lo

" que quiere decir un conocimiento cientifico, de su

valor, de su significado, etc.
La segunda cita es una frase de Wittgenstein que
se refiere a los significados de los lenguajes: «Un
modo de hablar es un modo de vivir». Y ésta es otra
idea importante: es intil (aun hablando del lenguaje
y a la vez del pensamiento) tratar de modificar
solamente los modos de hablar de las personas, porque
éstos, que expresan modos de pensar, y que
constituyen los modos de comunicarse con los otros,

_ son espejo y base de los diversos modos de vivir. Por

un deseo continuo de mejorar la ordenacién de todo

el «territorio», etc. Y la cosa que se debe ensefiar

(porque se puede ensefiar, y se ensefia)ies

precisamente esta técnica de volver a incluir siempre

todo en el juego de manera constructiva, 'y no

1o que es preciso llegar a incidir m4s sobre los modos
de ver y sobre los modos de vivir, o por lo menos a

-cuestionarlos, que sobre los modos de hablar.

Desde el punto de vista de la educacién para la
ciencia, esto significa no aprender esquemas para irlos

‘acontar ala escuela, 0 a quien nos deba proporcionar
trabajo. Es preciso, en cambio, darse cuenta de que. .-

7
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con la realidad; que esto implica y supon
de pensar, los modos de hablar, los modose
pero sobre todo la capacidad de juntar t ,
aspectos. Es preciso, pues, estar dispuestos a cuesti
nar de continuo -a fondo y a cualquier edad- huestra
relacién (de interpretacién, discurso e intervenci6n)’
con las personas y los «hechos de la viday.:
Se puede dar atin otro ejemplo para aclarar qué
puede significar operativamente esta actitud. Este afio,:

- en uno de los cursos con los que trabajamos (eran

chicos de Cuarto), decidimos en un cierto momento

iniciar una reflexién explicitas sobre ideas, conceptos . -
¥ estructuras cognitivas relativos a la «fuerzas. La

palabra «fuerza», ja que «bloque» de conocimientos
se refiere? Habitualmente se piensa en la fisica, y se

abre un libro de fisica para saber «qué quiere decir -

fuerza». Nuestro trabajo de este afio, en cambio,
comenzd y avanzé durante dos o tres semanas a través
de un reconocimiento y una explicacion paciente,
sistematica, pero extremadamente comprometedora
para nosotros y para los nifios, de los modos en que
- una persona «normal» -en particular, por ejemplo,
un chico de cuarto- usa la palabra «fuerzax». Ahora
bien, cuando se llega a un curso -sea del primer afio
de universidad, sea de una escuela elemental o una
escuela -superior -se tiene a menudo la idea (o el
prejuicio) de que delante hay unas personas a las que
es preciso «explicar bien qué quiere decir fuerzay:
en cambio, estos chicos de cuarto han logrado, en un
par de semanas de trabajo, localizar mas de 250 frases
estructuradas, diferentes y significativas, en las que
era utilizada la palabra «fuerzas: cada uno llevaba
sus frases o estructuras de discurso, y luego, juntos,
trataban de establecer «equivalenciasy» entre frases
diversas. (Por ejemplo, en las frases «Forza Milan»
0 «Forza Lazio»*, el uso de la palabra «fuerza» es
igual; si se dice «Qué fuerza -y éste es un dialectismo
italiano para decir «que gracioso», «que bellox» -se
trata de otro significado; si se dice «Mi madre me
hace tomar la sopa a la fuerzax», éste es otro
significado; si se dice «La fuerza del destino..., etc.)

* Expresiones propias del argot futbolfstico itafiano, equivalente a *;Viva ef
Malin!” 0 “Arriba el Lazio".
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El problema es, pues, ser consientes de que, de
cualquier cosa que nosotros -adultos y nifios- ..
hablemos, sélo podemos extraer significados que
conocemos ya de algiin modo a fondo: y esto se hace
evidente en las discusiones con los jévenes, por
ejemplo mientras se trata de escribir y reunir todos

- estos significados de «fuerza», tan variados y tan

contradictorios. ;Cémo es posible concertar con los

“significados «concretos» de esfuerzo manual «la
- fuerza de la bombay, la «fuerza del motor», la «fuerza

de los dientes», «la fuerza de soportar el frio del

~viento»...? Pero estos significados existen en la

experiencia-de-las-personas: existen, y.son utilizados
(por suerte) mucho antes de que cualquiera de
nosotros, los ensefiantes, los discutamos en clase. E|
primer dia de escuela, en efecto, todos nosotros nos
encontramos delante de chicos que vienen de «fuera
de la escuela», y estamos en condiciones de hablar
juntos: significa que tenemos en comiin con cada uno

- de ellos este universo enorme (naturalmente, para un

chico de cuarto mucho més grande que para un chico
de cuatro afios, pero ya inmenso a los 4 afios): un
universo de significados y de conexiones entre
significados. Y atn damos cuenta de que ya en el
nivel del cuarto curso hay estructuras de conocimiento

-de una complejidad insespechada, con las que nos

a5

enfrentamos a menudo inconscientemente, pero que
como enseiiantes debemos tener conscientemente

presentes.
l.____. Lenguaje
Experiencia

L
Asi ocurre que un dia un joven llega a la escuela y
dice: «me he hecho una radiografia», y los otros, «Si,
una radiografia, o la fotografia de los huesos»; «Pero
entonces jcomo se fotografian los huesos?» Si hay
un adulto interesado en recoger estos motivos, se
puede iniciar y orientar una discusién en la que. la

Figura 2
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conversacion sera objeto de un continuo tira y afloja
entre los jovenes, y versard sobre aquello que ellos
piensan. Asi, hablando sobre los huesos, sobre el
motivo por el que se hacen fotografias de los huesos,
sobre como se hacen las fotografias de los huesos,
los jovenes exteriorizan gradualmente problemas y
modelos. «Por que yo tomo medicinas, en las que
hay fésforo que es bueno para los huesos...pero el
fosforo es aquello que hace ver los relojes de
noche...Entonces el fosforo se ve...Ciertamente, las
luciérnagas son fdsforescentes, entonces quiza sea por
que las luciéragas se comen los huesos de otros
insectos...-Entonces-por-que y entonces-por-que... y
las maquinas fotogréficas ven los huesos dentro, por
que los haces son fosforescentes» .
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Esto representa el significado y el fin de nuestra
investigacién; y sobre este punto deberian de
converger, én nuestra opinion, la planificacién y los
objetivos de los diversos trabajos didacticos.

Experiencia, lenguaje y conocimiento en la
dindmica del proceso cognitivo

Si quisiéramos discutir ahora, de manera muy

. esquematica, algunos pasajes-clave de un «discurso

Asi, la primera vez que 'en_ una leccion, puede:
impartirse a cualquier edad, digamos «Este es un ser -

vivo» podemos tener delante a un chico tan pequefio
que no logre explicar que quiere decir «vivo»; pero
dentro tendrd seguramente una red de conocimientos,
ya de una complejidad increible, construida sobre la
experiencia de las cosas de las que se dice que estan

~vivas (incluido él mismo), sobre la base de los

significados de estar vivo, de los significados de no
estar ya vivo, de los significados de estar vivo de una
manera distinta. :

Lo que importa, y lo que se pone continuamente
en evidencia en las verdaderas discusiones en la clase,
es que hay estructuras de conocimiento, dentro de lo
posible rigurosas y coherentes, que estan siempre

presentes y activas. No es verdad que los jovenes y-

los nifios tengan conocimiento Unicamente de
fragmentos del mundo, a la espera de que los adultos
los reordenen: siempre hay en funcionamiento un
esfuerzo enorme por construir redes que mantengan
juntos hechos diversos, también aquellos que
aparecen dqsconectados entre si; y este esfuerzo por
comprender y explicar los hechos existe ya en los
jovenes, de und manera tan intensa como el deseo de
vivir. El problema para nosotros es, pues, el de
insertarnos constructivamente en esta organizacién
de conocimiento; no solo no ignorarla, no fingir que
no estd, sino saber entrar coherentemente en su
construccién, tratando de enriquecerla, de
desarrollarla sin destruirla, de extenderla sin negarla.
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sobre el conocimiento» que hemos reconocido
durante nuestro trabajo y que son pertinentes para el
planteamiento de la educacion cientifica. Como
primer punto podemos reflexionar sobre experiencia,
lenguaje y conocimiento con tres palabras
emblematicas, intentando representarlas segin el
modo mostrado en la figura 2. Estas palabras y esta
disposicion quieren significar que, por lo que se sabe,
y, en cualquier nivel, desde el nivel del nifio pequefio
hasta el de un adulto que se involucra en una ciencia
oficial marcada por un «nombre» (fisica, astronomia,
biologia molecular), el sistema cognitivo es analizable
segun estos mismos tres términos, cada uno de los
cuales «presupone» de algin modo los otros dos, por
lo que se encuentran reciprocamente en una especie
de circulo. Es bueno tener presente que de este circulo
no se puede salir: no-es Pensable poderlo
«desmontar» en el sentido de desestructurar sus
elemetos, de manera jerdrquica («comenzando por
el lenguaje»; o bien «comenzando por la
experiencia», 0 «comenzando por el conocimiento).
Aparentemente, y hasta donde es posible rastrear y-
conocer estos aspectos en el nivel de los nifios
pequefios por una parte, o de los adultos
especializados por la otra, estos tres planos coexisten;

y se encuentran en una fortisima tension reciproca, “-
ademads de en’estrecha correspondencia. En otras * -

palabras, todo el proceso cognitivo puede interpretarse
como una dialéctica ciclica desarrolladamente estos
tres términos, los cuales siempre se corresponden de
algiin modo, pero también siempre de manera
problemética. En cualquier nivel existen, en efecto,
unos. «lenguajes»; es decir, existen unos modos «de

representar segin esquemas» (que luego sean

palabras, dibujos, 0 imdgenes es lo mismo, desde este -
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punto de vista); y en cualquier nivel hay un plano de:
«experiencias» de por si «indecibles» (hay cosas de-
las que se tiene experiencia y que no se consigue decir,’
o describir o representar; hay cosas que se saben decir
y a las que no se consxgue xdentxﬁcar con !
experiencias). S . e

Vemos, pues, que hay experiencias, hay modos‘
de hablar hay cosas de las que se puede hablar, y hay.
conocimientos. El problema més complicado, es
quiz4, como entender «conocimiento» respecto de:
«experiencia»'y «lenguaje»: si experiencia es aquello-
que se vive en la interaccion directa con la realidad, -
conocimiento es aquello que se viene como:
«desprendido» de la realidad misma, y construido, a
través de un lenguaje, de manera auténoma. (Yo sé
que si la suelto, mi pluma caerd: este es para mi un .
conocimiento, y no solamente una experiencia, . -
precisamente por que logro expresar este hecho en .-
palabras, y logro extenderlo también a otro objeto
cualquiera que no he tenido en las manos, ni he visto
caer).

A partir del nivel de experiencia, a través de un
lenguaje hecho de palabras y de representaciones (y
sin lenguaje no seria posible), se puede, por tanto,
construir y controlar algo (a lo que llamamos
conocimiento) desprendido tanto de la experiencia
como del lenguaje; que no se identifica ni con el hecho
individual ni con las palabras que lo describen; que
es comunicable a otras personas, que se puede
extender a otros hechos, modificar . como
consecuencia de otras experiencias, que puede
ponerse de nuevo siempre en juego.

Esto es un esquema, y nada més que un esqucma,
que sin embargo, puede asumirse, en nuestra opinién,
como . punto-base de partida para:cualquier
intervencion en el plano cognitivo, y en particular
para una educacién dirigida a la ciencia. ‘

Asi, cuando comenzamos a hablar de «fuerza»
en clase, hicimos que los jovenes nos contaran sus
modos de decir «fuerza»; pero paralelamente
dedicamos tiempo a conminarles a hacer cosas en
las que segin ellos se empleaba «fuerzax»; y por
ultimo a discutir sus concepciones de fuerza,

 relacionando aquello que de vez en cuando decian
con aquello de lo cual tenian y adquirian experiencia,

e
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vrefiriéndonos continuamente a aspectos de sus

viventias cotidianas, y siempre tratando de extender
el discurso: entonces, ;que sucederia si...? y asi por

el estilo.

Este punto es para nosotros el gran y fundamental
ticleo del proceso cognitivo. Por eso lo primero que

‘debeéhacerse en toda la intervencion para la

cién del conocimiento es reforzar, y por lo

tanto explicitar, esta dindmica; comenzando a discutir

elnrlve,l‘;de,exper‘lcncxa, lenguaje y conocimiento

“«comungely, En otras' palabra, no es pensable, en
‘nuestra.opinion, poder iniciar un discurso de
~conocimiento especifico, organizado en lenguajes
- especificos, solamente sopre la base de experiencias
-especificas, (decimos un discurso disciplinario, en

cualquier nivel); también por que en realidad
cualquier construccién mas especializada se basa en
un nivel de experiencias y de conocimientos mas
comunes, ya poseidos y organizados.

Intentémoslo con otro ejemplo, para entendernos
mejor: cuando uno de nosotros va al médico, queda
inserto en el circuito de experiencias, lenguajes y
conocimientos especializados de la medicina, en la
que las palabras tienen significados precisos, y las
experiencias mismas aparecen como formalizadas: el
médico, en efecto, hace cosas precisas dice palabras
precisas, tiene conocimientos precisos, que
constituyen su preciso «corte» de la realidad. Pero
un médico no se entenderia ni consigo mismo ni con
sus enfermos si no estuviera en condiciones de referir
estas experiencias, lenguajes y conocimientos suyos
mds especificos a experiencias, lenguajes y
conocimientos «comuiess, o mas comunes. (Por otra
parte, muchas de sus palabras «técnicas» pueden ser

- también palabras de uso comiin; solo que son referidas

a significados particulares, experiencias particulares,
contextos particulares, etc.) El punto mas importante
del que es in preciso darse cuenta es que no es verdad
-como a menudo se dice- que es «conocimiento
comun» sea un amasijo de escombros, de fragmentos,
de cosas de las que es necesario liberarse para alcanzar
el «verdadero» conocimiento. En nuestra opinién, en
cambio, la estructura base segiin la cual esta
organizado el conocimiento comin contiene,
implicita y esbozada la estructura segin la cual esta
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organizado también cualquier conocimiento

especializado y cientifico. -
Por ejemplo, hay, en el conocimiento comin, una
estructura de lenguaje formal rigurosa, que es dificil

advertir porque desde que somos pequefios se

adquiere «por inmersién» en el ambiente, y por tanto
de manera no explicita ni consciente. Cuando se habla,
continuamente se expresa en el lenguaje comin
experiencias comunes, y continuamente éstas son
transformadas en conocimientos: por ejemplo, delante
de un columpio formado por un eje con un punto de
apoyo en el medio, en que un nifio esta sentado en
una parte¢’y otro nifio esta sentado en laotra;se dice,
en lenguaje comin, que «quien esta sentado més lejos
€s como si pesase més, y que 'quien esta sentado mas
cerca es como si pesase menos», cuando hablamos
tranquilamente de cosas que «sabemos», decimos «Si
enciendo el gas y pongo més agua en la cacerola, se
necesitara mas tiempo para hacerla hervir». También
esta frase implica una enorme cantidad de experiencia,
por que se sabe que sucede con el gas, con el agua,
con el tiempo y demads; y esta experiencia se traduce

" en conocimiento; y sabemos usar, para decir esto, un
lenguaje formalizado, muy preciso: «Si pongo mas’

agua con el mismo gas se necesitard mas tiempo; si
pongo la misma agua con mds gas se necesitard menos

tiempo; si pongo la misma agua con menos gas se

necesitard mas tiempo». Toda esta estructura de
experiencia también se sintetiza y formaliza en el

describir univocamente aquello que ocurre, por lo que
no se puede prever si se empleara més o menos
tiempo. Y también la respuesta de un chico a la-

pregunta «Si pongo mis agua con mis gas, que

sucede?» es: «Bueno, depende de cuanto». Con esta
respuesta se da un salto enorme, fuera de una
estructura formal (la de relacion de orden) que ya
expresa un conocimiento cientifico muy preciso (es
decir, que ya dice como se produce un hecho):se ha
llegado, en efecto, al limite de aquello que este
lenguaje formal puede representar. Usando sélo las’
relaciones de orden, no se consigue ya predecir que
sucedera: para hacerlo, se necesita otra estructura
formal. Si me columpio sobre una viga con una
persona que pese menos que yo y encontramos un
equilibrio, sé qué sucedera si me siento mis lejos;
pero si soy mas pesado, y me acerco, Jqué pasara?.
Otra vez, «depende de cuanto».

La discontinuidad en la estructura formal del
lenguaje corresponde asi a discontinuidades reales en
el «modo de comportarse» de las cosas en
determinadas situaciones, y se traduce en una
exigencia concreta -a partir de los hechos- de inventar
un lenguaje diverso y més «ponente».
~ Un punto fundamental es que estos aspectos

| (E.L.C.) no solo existen, sino que estdn siempre en

lenguaje comiin segun una «légica de las relaciones -

del orden», en la que son reconocidas como

«variables» el tiempo, la cantidad de agua'y la -

cantidad de gas; en la que se sabe que cada variable

puede valorarse «mds o menos», con criterios

oportunos; y entre las variables se individualiza una ¢
‘y se intenta transformarla en conocimiento com-

tensién y estableciendo una dialéctica mutua.

Asi en la situaci6n de la cacerola, o del columpio,
si quiero organizar mis experiencias con el fin de
obtener mdas conocimiento, debo encontrar otro
lenguaje, que serd el de la medida y el 4lgebra. Por
otra parte, apenas se aprende un lenguaje més
complicado y potente, enseguida se trata de usarlo

" para poder hablar, de ese modo de «todo»; apenas se

estructura de relaciones. «Pero si se pone més agua -

y mas gas, ;qué sucede?». En este caso, la estructura
formal de las relaciones de orden no permite ya*'

tiene una nueva experiencia, se intenta hablar de ella, -

pardndola con las otras, etc.
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LECTURA:
NOSOTROS Y EL AMBIENTE QUE
NOS RODEA*

Presentacion

En el texto se plantea como a partir de que el nifio se - - -

reconoce a si mismo como parte de la naturaleza,

cada

hor, para llegar a compartxr con otros los
iversos sistemas de referencia y los muchos modelos
(va estabilizados y convencionalizados) que

. representan, en distintos niveles, la cultura y el

puede empezar a interpretar con mayor objetividad .

los fenémenos del mundo natural que lo rodea.
Si bien el ambiente determina de alguna manera

la vida de los seres vivos entre ellos los humanos, -
también plantea como del medio que nos rodea se va

-importancia de las relaciones que se establecen con
la naturaleza.

NOSOTROS Y EL MEDIO QUE NOS
RODEA

Para un nifio, "conocer la naturaleza", hablar de los
animales y de las plantas, reconocerse como individuo
Vivo y reconocer en los demds las mismas caracte-
risticas propias de ser viviente, sentirse parte de un
sistema del que también otros forman parte, puede

conocimiento cientifico del mundo en que vivimos!.
Pero’este proceso de objetivacién requiere un
tiempo. de maduracién largo y profundo, y no es
posible acortarlo superponiendo a la necesidad, por
parte del joven, de conocimiento y de modos para
construirlo, solamente informaciones convencionales.

La tentativa que nosotros realizamos invirtié6 mucho

. tiempo y mucho esfuerzo, pero de este modo tratamos
tomando aquello que se requiere, de ahi la.-

.de encontrar, y de hacer reconocer a los jévenes, el

-origen de los caminos que llevan a los diversos

conocimientos disciplinarios, discutiendo junto con
ellos también problemas ain hoy sin respuesta,
tratando de hacerles expresar con palabras, junto con

. sus compafieros, las' préguntas de fondo que cada

reflexion sobre el mundo, sobre la vida y sobre los
sistemas vivientes lleva necesariamente consigo, que
dificilmente encuentran una respuesta en un contexto
escolar.

Por otra parte, «;qué quiere decir conocer la
naturaleza»? -Qué debe hacerse, concretamente, para
llenar de significados y contenidos una frase tan

responder a una necesidad mucho més profunda que
lade adquirir unas simples nociones de biologja. Es
importante que también en la educacién escolar estas

exigencias, no siempre experimentadas en el nivel
consciente, puedan salir a la luz y encontrar una serie

formal de palabras mediante las que expresarse hasta
constituir la base de un “modo de pensar biolégico"
que pueda representar para cada uno una gufa
importante con el fin de formar el propio sistema
general de conocimiento.

Se puede pensar razonablemente que el findeuna

- educacién cientifica es también el de guiar “hacia una

descentrahzacxén, es decir, hacia un alejamiento del

Arca, M. ct al. “Nosotros y el ambiente que nos rodea” en: Ensefiar ciencia.
Como empezar: reflexiones para una educacion cientifica de base. Barcelona,

Paidés, 1990, pp. 75-84.

generalizadora? ; De qué experiencias hay que partir,
con qué acercamientos cognitivos? Y ademas, sobre

todo, -;es Verdaderamente posible?. Quiz4 se pueda

comenzar a observar animales y plantas en clase, o ir
a buscar en alguna parte urj «ambiente natural»; o
sabiendo que somos nosotros, los hombres,
«individuos vivientes», tratar de comprender algo
acerca de nosotros mismos y del ambiente que nos
rodea, aquel en el que realmente vivimos, aun cuando
no parezca muy «natural» segin todas las
asociaciones de ideas relacionadas con esta palabra.
Se podria también pensar si nuestro ambiente natural,
nuestro ambiente de hombres modemos, es precisa-
mente ese ambiente cuyos aspectos tecnolégicos,

! Obviamente. no ticne sentido hablar de "objetividad absoluta®.
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urbanos, de busqueda de comida, de produccién de
desechos o de relaciones vitales, son aquellos que
todos conocemos.

¢(Es posible, entonces, tomando como ejemplo
nuestro ser en "relacién con el ambiente", conocer
los modos en que otros individuos, otros seres
vivientes distintos de nosotros, otras comunidades
animales o vegetales, viven en relacién con su (y con
nuestro ambiente) y atin maés, jes posible encontrar
significados concretos a la, frase “estar relacionado
con el ambiente"?

Para nosotros, los ensefiantes, es importante saber
st los jovenes tienen ya sobre estetema ‘modelos
interpretativos a los que hacer referencia, de los que
servirse eventualmente como base para desarrollar
generalizaciones sucesivas: es {til, pues, partir de la
discusién sobre experiencias comunes que todos
hayamos sentido, de las que los jovenes ya posean

una elaboracién cognitiva, o bien de experiencias -

adquiridas y discutidas en clase. No es facil, en caso
contrario, generalizar o particularizar en referencia a
individuos distintos de nosotros, y no muy bien
conocidos, un "estar en relacion con el ambiente™ al
que no corresponde ningiin significado reconocido
en situaciones de las que se tiene experiencia.
Comenzamos, por tanto, hablando de nosotros,

puesto que después de todo conocemos mejor que a

cualquier otro animal; y tratamos e ver qué quiere
decir para nosotros vivir en nuestro ambiente (vla
distincién entre ambiente natural, artificial o

antropizado, o definido de algtin otro modo, no nos -

importa en este nivel). Nos parece estar, nos sentimos
inmersos, bafiados, en un mundo exterior al que
llamamos ambiente: lo encontramos ya terminado
cuando nacimos, es el lugar en el que nos movemos
¥ respiramos, es el ambiente de nuestra casa, de
nUCSLIos parientes 0 amigos, con sus reglas para vivir
enél. Hay, reglas de comportamiento, pero sobre todo
hay reglas de supervivencia, que indican los sitios y
los tiempos para encontrar comida, los modos de
dividiria entre todos, los modos para defenderse del
frio o de la oscuridad.

Algunos hechos y aspectos del ambiente no nos
“tocan" personalmente: sabemos que existen, pero no

establecemos relaciones con ellos (y ya con estas

discusiones el concepto de "relacion" se empieza a
articular en muchos ejemplos, vivencias, de relaciones
diversas; asume una especificidad de significados bien
distintos que serviran luego para el trabajo futuro).
Nos parece que no tenemos relaciones con individuos
lejanos, con sitios lejanos, y advertimos que una vez
mas debemos especificar: ;tenemos o no relaciones
con quien cultiva en Israel los pomelos "Jaffa”, o con
quien en Suecia atrapa peces para hacer los "palitos"
de pescado?

Tratamos de entendcr qué tomamos del mundo,
qué usamos del mundo, cémo transformamos aquello
que tomamos, qué dejamos de aquello que hemos
tomado. Nos divertimos construyendo las huellas de
nuestro estar en el mundo, de nuestro vivir en un
ambiente, descomponiendo gestos cotidianos en una
serie de transformaciones consecutivas de tipo -
concreto (como la transformacién de un tarro lleno -
en un tarro vacio, de un orden en un desorden, de lo -
seco en mojado, o de las meriendas en casa) o bien
de tipo mds abstracto (las ideas en frases, en
expresiones del rostro, en gestos, en objetos ...).

Reconocer las transformaciones, y descubrir cémo
estdn entrelazadas entre si, introduce en nuestros
discursos la necesidad de mirar también a través de
una dimensién temporal: hay transformaciones -
lentisimas, otras rapidisimas. ;El crecimiento de los
cabellos es més lento que el de las ufias? No lo
sabremos nunca, porque no nos gusta afrontar las -

dificultades que deberiamos superar para encontrar
una respuesta; sin embargo, nos divierte igualmente "
plantearnos la pregunta ¢Cambiar de posicién del

cuerpo es 0 no.una transformacién? Siguiendo los

‘motivos ongmados en discusiones de este tipo, nos
“damos cuenta de que hay movimientos que podemos -

hacer:tan’ lentos COmo queramos, pero otros que no
podemos moderar: por ejemplo, caer, saltar desde un
peldafio, saltar hacia arriba. : :
También el "tener que caer deprisa" forma parte
de la estructura de nuestro ambiente; y también forma
parte de nuestro ambiente el hecho de que los objetos
tengaxi una orxha ¥y la conserven en el tiempo, que
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adecuadas para designar todas las cosas con: las u
nos relacionamos cotidianamente, para dar un
a las propiedades de objetos nos ayuda
lenguaje cada vez mas preciso y apropiado, peroso
todo nos hace comprender la enorme riqueza,:d
estimulos que recibimos del exterior, la complejx ]
de nuestro modo de transformarlos en scnsa,cxon‘
luego en palabras comprensibles (y- comumcablw)
nos proporciona el placer de ser conscientes de nuestra

propia sensibilidad ante las semejanzas 'y”lfas<
diferencias, una sensibilidad que a veces ni sxquleraa

sospechamos.

Poco a poco construimos el modelo exphcxto dc;;;.

nosotros mismos como individuos vivos que son
conscientes de las cosas, que reaccionan ante las

cosas, que comunican e intercambian materiales con -

el exterior, que tienen necesidad de un "entorno" para . -

sentirse bien. Comenzamos a pensar en nuestro

"ambiente" como en algo tan fundamental para

nuestro modo de vivir que tenemos la sensacién de
llevarlo siempre con nosotros, casi como la casa de -
los caracoles, con la tnica diferencia de que no

sabemos bien donde termina nuestro "entorno".
¢Llega hasta donde podemos ver, o hasta donde
podemos oir? j Alcanza hasta el sol, o hasta la puerta

.. Estambién muy importante tratar de comprender
nosotros mismos sabemos construir nuestro
imiento del mundo exterior, qué informaciones
omos :capaces de captar, de qué modo advertimos
as cosas que estan fuera de nosotros, ante qué

sabemos ‘reaccionar. La reflexién sobre nuestras

capactdades sensitivas Y perceptivas nos hace notar

1cémo estamos ligados a los objetos, a los espacios, a

-1a luz 0 a la oscuridad, at calor o al frio que tenemos
“anuestro alrededor, a través de un flujo dé "sensacién
:continua". Nuestros sentidos, por ejemplo, no nos
. - permiten nunca huir de la percepcidn de estar en un

lugar, con algo cercano y algo lejano; nos dan
indicaciones continuas sobre nuestro estar rodeados
de situaciones buenas, o malas, o peligrosas...
Ademas de proporcionarnos la percepcion de
nosotros mismos, de nosotros en un ambiente, de un
ambiente en torno a nosotros, en un determinado
instante, nuestros sentidos nos dan también, en cada
momento, indicaciones sobre nuestro estar bien o
sobre nuestro estar mal en las diversas situaciones, y
nos ayudan a definir la gradacién y los pasos a través

.de muchas situaciones intermedias. Las sefiales de

de al lado? ; T est4s en el mio y yo estoy en el tuyo, .

o bien todos estamos en el mismo?..; Y sobre esto se

discute y se habla y se trata de.comprender. No -

importa que los nifios se pongan de acuerdo en una

definicion que los deje a todos contentos, porque seria -

demasiado reductiva; y no se puede tampoco limitar, -

con las palabras de una definicién, el ambiente que
cada uno siente como parte de si: importa que quede,
en cambio, bien claro el concepto de la inevitabilidad

aviso que recibimos (por ejemplo, para la excesiva
luz o la excesiva oscuridad, el excesivo calor o el-
excesivo frio, lo excesivamente liso o lo
excesivamente éspero ... ) nos invitan a tomar
precauciones en una situacién que puede ser o
convertirse en peligrosa para nuestra vida. Asi, nos
alejamos del fuego o nos acercamos al fuego segiin

- unas sefiales de "ambiente demasiado caliente para

de un ambiente, de las actividades que cada ser vivo -

desarrolla en él, de las transformaciones que opera
alli como consecuencia de sus funciones vitales, en
un proceso lento y continuo en el tiempo?.

¥ Es preciso transformar en partes de nuestro cuerpa, y en heces, un poco de
comida al dia. No podemos hacerlo de una vez para siempre, 0 una vez a fa

,Semana, y tampoco una sola vez al dia. Por otra parte, impresiona amontonar,

aunque sea s6lo mentalmente, o en una lista, todo lo que un chico o un adulto

come en una semana, a imaginar que sc debe "transformar” todo de una vez -

pero no impresiona menos pensar que todo s¢ debe transformar en sangre,
como dicen las mamds. ;Y donde va a parar toda esta sangre?, jPor sucrte, de
cuando en cuanda uno se cae o se hace un corte...!

R s

nosotros" o "ambiente demasiado frio para nosotros"
que somos capaces de recibir mediante los sentidos;
¥, el hecho de que muchas personas alrededor de un
fuego se dispongan en un circulo casi regular, hace
pensar que la "distancia justa" esta aproximadamente
delimitada para todos mas o menos del mismo modo.

Esta zona es "justa”, es adecuada para nosotros,
nos sentimos bien: los sentidos nos avisan de sus
limites, uno hacia el demasiado, y el otro hacia el
demasiado poco, que no son naturalmente limites
drasticos, sino que varian un poco segiin la persona,
y fuera de éstos se empieza a estar mal. A veces,
parece que los sentidos no logran ponerse de acuerdo
sobre una eleccién precisa: donde hay el calor justo
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pucde estar oscuro, o donde hay la luz justa puede
haber ruido... Los sentidos nos ayudan asi a
individualizar, una por una, las diversas

caracteristicas de cada ambiente, y para cada una nos

hacen valorar lo justo, lo excesivo o lo demasiado
poco. Es posible, pues, identificar, en un sistema-
ambiente caracterizado por muchas propiedades
enlazadas entre si (como luz, calor, nebulosidad,
humedad, olor a pescado, color de los objetos, piedras
puntiagudas, etc.), estas propiedades una por una, y
atribuirles un nombre, mediatizado por la sensacién
recibida a través de un sentido cada vez.
Advertimos también c6mo las sensaciones varian
gradualmente en el tiempo, y esto nos permite prever
qué sucederia si las cosas cdntinuaran con el mismo
ritmo, y hacer proyectos tanto sobre los cambios de
cada situacién como sobre nuestras posibles
respuestas. Obtenemos de este modo también
informaciones sobre nuestras posxblhdades en una
determinada situacion: posibilidades de moverse, de
escapar, de hacerse oir por alguien, de ir a mirar desde
mas cerca, de comer dentro de poco algo que huela
bien...
proyectos en funcién de aquello que todavia no ha

- sucedido, pero que podria ocurrir, es, pues, un aspecto

de nuestro modo de vivir y de organizarnos en el
mundo.

Hacer cosas, y proyectar hacer cosas, nos permite
establecer nuevas relaciones, y en esta actividad el
ambiente, o la naturaleza, o el mundo exterior, se
contempla como un escenario, o un contexto, mucho
mds estatico y mucho mds amplio que nosotros, en el
que cada individuo actia o se mueve. El ambiente se
transforma o se modifica lentamente segin reglas

Prever las cosas posibles, poder hacer .

propias, pero representa, de todos modos, un cuadro- (

fondo relativamente estable con el que se puede contar.

para el desarrollo de las actividades de cada uno. La
casa y la familia son asi el escenario al que cada chico

mundo. Es importante ser conscientes de que cuando
el chico habla de si mismo como individuo,
etiquetdndose como “yo” hace referencia prin-
cipalmente a su cuadro-fondo personal y privado; pero
cuando habla de sus sensaciones y experiencias
generalizandolas a todos los hombres, o de si mismo.
considerdndose como un modelo de hombre, entonces
tiene como cuadro-fondo todo el mundo en los
aspectos que de €l conoce: estructurado a la medida
del Hombre, que vive en su interior como protagonista
0 como intérprete, capaz de transformarlo segiin sus
necesidades. | .
Discutiendo con los jévenes sobre las cosas que
sirven para comprender y descubrir cosas del mundo
exterior, es inevitable hablar de los instrumentos que
el hombre construye, sobre todo de aquellos que
mejoran las capacidades de sus sentidos: aquellos para
ampliar las cosas demasiado pequefias o para ver
cosas demasiado lejanas; aquellos para manipular
objetos demasiado pequefios o demasiado grandes o
demasiado pesados; aquellos para recibir sefiales que
de otro modo no se podian ofr; aquellos para
comprender qué sucede dentro del propio cuerpo...
Cada instrumento perfecciona una sola capacidad del
cuerpo humano, esta especializado en su funcién, y
no es fécil encontrar instrumentos singulares que
desarrollen més de una funcién a la vez. Por eso se
construyen méquinas complejas, en las que muchos
instrumentos diversos pueden  funcionar
simultdneamente y de acuerdo entre si. Para

comprender c6mo estén hechas o funcionan algunas

de estas cosas, desmontar en grandes bloques un

modelo de automévil nos servird de ejemplo para’
poner en evidencia el modo en que interaccionan,y

se controlan entne si, las diversas partes que funcionan
‘ omovxl corre, qué transformaciones son

, nccesanas ”cémo se regulan, cuiles son las sefiales

individualmente se refiere; la clase es el escenario de |

todo un grupo, aun cuando cada uno trate de poner
de relieve su individualidad; los amigos, el cine,
constituyen de vez en cuando fondos diferentes y
parciales en los que cada uno quiere comportarse
como un protagonista’; y este fondo se puede ampliar

cada vez mds, hasta ser la ciudad, o la naturaleza, o el s

92

de unmalftmelonanncnto etc. Cuando, sin embargo,
comprar este esquema de funciona-
1 cuerpo humano (segun las mejores
tradiciones 1dactlcas), hemos preferido poner en

3. Muchos mformes emplcun con “yo y mis amigos...”, “yo he ido con...”,

“estaba yo y. mucho: ’uos... TEE
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tanto porque con los jévenes hemos HOtad
sentidos del hombre no emiten sélo séfial

como los indicadores rojos del coche; sino que
avisan de los matices y de los cambios, en'posit

sobre todo, cada parte del cuerpocsté‘ééij'eéifa”liiiida”"

en desempefiar una funcién concreta enelconjunto

del organismo, pero puede existiren’
misma estd "viva", es decir, en cuanto
cumple todas las funciones necesarias p
(nutrirse, respirar, expeler desechos, reace

los estimulos, reproducirse a“su mod

 pequefia parte, hasta el nivel celular, y, quizd mbién
*. mas abajo, puede considerarse como una méquina

- completa": como un individuo. e

con que trabajamos normalmente, notamos que cada

uno de ellos hace posible (a su modo) cosas q‘ue‘ el

hombre no podria hacer de otra manera, y transforma
en datos legibles aspectos del mundo de otra manera
incomprensibles, aumentando las capacidades de
actuacion del hombre y su repertorio de conocimiento.
Los instrumentos dan informaciones segun diversos
lenguajes, y en clase discutimos sus significados:
estdn aquellos que previenen los peligros posibles

(como todas las luces -rojas de los diversos
instrumentales), aquellos que transforman en nimeros
las caracteristicas del mundo (desde los anélisis-
clinicos a los termometros, cuentakilémetros,:

balanzas...), aquellos que transforman en sonidos, en
imdgenes o en signos "extrafios" sefiales que el
hombre recibe (vienen a la mente el electro-
cardiograma, las radiografias o el marcapasos, por
no hablar obviamente de laradio y de Ia television, y
de las diversas alarmas antirrobo...).

Los jovenes conocen también la existencia de
instrumentales de ciencia ficcién y futurista, y no
siempre saben distinguir la realidad de la fantasia:
algunos confian en que disponiendo de "los

instrumentos adecuados” se podria comprender o

hacer todo, atribuyéndoles en cuanto tales un poder
ilimitado y omnisciente; otros valoran la inventiva
del hombre como creador y constructor de instru-
mentos milagrosos o casi mégicos; y es dificil

ie 105
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‘comprender dénde imagina el nifio la frontera de las

posibilidades reales del hombre y de su efectivo

control del mundo a través de la tecnologfa.

De todos modos, usando especificamente los

- sentidos y la capacidad de coordinar las sensaciones
- de todo nuestro cuerpo, e incluso a través de las
‘palabras usadas para la expresién, se atribuyen al
~mundo, como cualidades "objetivas" aquellas mismas
" caracteristicas que hemos puesto de relieve y
- "analizado mediante los sentidos; se descub'ren las
~ "propiedades" del mundo de un modo que esta en

estrecha relacién con nuestras capacidades de

* percibirlas, mientras que no advertimos aquellas que’ "
no logran activar nuestros sentidos.

Son ésperos los objetos que nosotros sentimos (o

S - vemos) asperos: son coloreados los objetos que
Mirando los diversos instrumentos Y los objetos -

nosotros vemos coloreados, o largos aquellos de los
que sabemos individualizar la longitud.

Esta capacidad de conjunto de establecer
relaciones cognitivas en muchos niveles con el mundo

~ exterior nos permite, por un lado definir cada vez
~mejor nuestra identidad y nuestra posibilidad de

comprender, de expresarnos con palabras, de
interpretar el mundo; y por el otro, de definir
simultineamente el otro término de la relacién: el
mismo mundo exterior, entendiendo como un " fuera"
contrapuesto a nuestro "dentro" como escenario
desprendido de nosotros en el que moverse, cOmo

* "naturaleza" contrapuesta a "hombre", hasta que la

separacién se hace (al menos aparentemente)

‘completa, y entonces se habla de conocimiento de la

realidad "objetiva", "separada”, y a veces se dice
también cientifica. I

Prosiguiendo este discurso, no preguntamos si, y
de que modo, los sentidos o instrumentos pueden

damos informaciones también sobre el interior de
nuestro cuerpo; y advertirnos, reflexionando
precisamente sobre el modo de hablar de nuestro
interior, que cuando queremos ser muy objetivos, o
cuando se busca comunicar del modo m4s eficaz
aquello que se experimenta, se trata el propio cuerpo
un poco como un objeto extrafio. Se suele decir "mi
barriga" o "mi espalda", como si fueran piezas
separadas, cada una con su individualidad, o piezas
de una méquina que es posible desmontar. De hecho,
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el cerebro manda a mis misculos®, como si muisculos
¥ oéfebro fueran entidades separadas de su perso-
nalidad de nifios, reguladas de manera auténoma: no
solo fuera de su control vonluntario, sino a veces
dotados de un comportamiento extrafio a su misma
persona. También hablando de”sus “males”, por lo
demas, diciendo: "Me duele la pierna, o lacabeza...",
parece que las partes enfermas del cuerpo no formaran
parte de un si mismos que asi se va redefiniendo de
vez en cuando.

Como primera conclusién de tantas discusiones
vemaos, pues, que se toma conocimiento de uno mismo
de muchos y distintos modos: se puede mirar el propio
interior, tener conciencia del propio cuerpo como de
un conjunto de estructuras que funcionan; podemos

miramos como individuos, es decir, como personas

fos m:fos dicen: “El cerebro da érdenes a mi cuerpo,  mismos. Nos damos cuenta simultincamente de que

recibimos desde el mundo exterior, incitaciones a la
transformacién, y que respondemos de distintos
modos. Reflexionar sobre los diversos tipos de reque-
rimientos que situamos en el exterior sobre las
respuestas que sabemos y podemos dar, advertir c6mo
¢stas pueden ser distintas en el tiempo y en las
situaciones, hace aumentar progresivamente nuestra
conciencia de nosotros mismos. Ademés, podemos
también mirar cSmo "responde” el exterior a nuestras
acciones, en tiempos largos y en tiempos breves (y
es divertido encontrar tantos modos para hacer
"responder" al ambiente, tanto de maneras previstas
como imprevisibles). ' '
El significado de nuestro conocimiento del mundo
consiste, en sintesis, en nuestra capacidad de construir
y hacer evidente una relaci6n cada vez mis compleja

particulares y globales, con una historia definida, con
experiencias propias, gustos propios, un modo de
comportamiento en relacidn a un exterior total: atn
mas, podemos mirarnos como hombres entre los otros
hombres, evidenciando esta vez no ya las propias
caracteristicas, es decir, las cosas que en cada uno
son distintas, sino aquello que es comtn a todos los
otros, vistos a su vez como hombres en el mundo.
Estos tres niveles de conciencia no son realmente muy
distintos entre si: por ejemplo, al hablar de uno mismo,
los tres planos se entrelazan también dentro de las
mismas frases que se usan, y a menudo, en un mismo
discurso, se cambia insensiblemente de punto de vista:
contemplandonos de manera alternativa como
observadores de las propias funciones internas, o
como individuos particulares, o como ejemplares de
la especie humana.

Dirigiendo la atencién al mundo exterior, a
nOSOLros mismos y a nuestro modo de funcionar, nos
damos cuenta cada vez mejor de como nosotros
mismos y el mundo exterior representamos los dos
términos de una tinica relacién. Advertimos, también,
que entre las muchas cosas que tenemos a nuestra
disposicién sélo algunas son necesarias para satisfacer
auestras necesidades; las tomamos, pues, de "fuera",
las usamos, las restituimos de distintas formas, y en
sonsecuencia transformamos ¢ontinuamente el
mundo exterior mientras nos construimos a nosotros

- modos de participacion, y segiin puntos de vista que

y refinada entre estos dos términos contrapuestos,
nosotros mismos por una parte, el mundo exterior por
la otra: cada uno implicado segun diversos grados y

pueden cambiar de vez en cuando. El juego cognitivo,
que puede afrontarse en diversos grados de
complejidad, consiste en definitiva en identificarse
(como en una representacién), ahora con nosotros

mismos (como hombres), ahora con el otro término’

de la estructura, es decir, con el mundo, y reflexionar
con las diversas relaciones en las que estamos
implicados.

Cada vez que se intenta hacer algo nuevo se
aprenden nuevas estrategias de accidn, precisamente
mirando y recordando los modos en que se suceden
las cosas: asf es posible pasar a imaginar a aquello
que podemos esperar como consecuencia de una
interaccién definida entre sistemas (quien hace
suceder las diversas cosas que sucede). Se pueden
luego complicar las distintas dindmicas de esta
relacién (se hace otra cosa, sucede otra cosa); y a
medida que cada una es comprendida en su
significado, puede colocarse sobre un oportuno nivel
de generalizacién, enla blsqueda de interpretaciones
cada vez més articuladas y comprensivas.

Las caracteristicas de la intervenci6n del individuo
sobre los objetos se separan asi gradualmente de las

otras caracteristicas de quien realiza la accién®.
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También "el gesto que hace suceder’}i..
modo ojetivado, y se puede llagar.
descripcidn de la interacci6n solamente

mismo tipo de relacién se produzca de nuevo
En'el trabajo con j6venes, pues, se debe p r de]
plano de la percepcién individual y particularisin
de un aspecto de una situacién, aaquel en que se llega
a_poseer conocimientos que se socializan dentro de
la clase; esto se consigue compartiendo experiencias

-patrimonio de todos cuantos acepten su significado,
- comprendan sus conexiones internas, la identifiquen
mediante nombres apropiados, y se sirvan de ella para
xplicar y comprender otras situaciones.

-+ De este modo, se puede llegar desde las
observaciones particulares a.la construccién de un
‘conocimiento comiin a la clase"; a la identificacién
con las "reglas generales" que en cuanto tales son
-esquematicamente reproducidas por los libros y
. propuestas por los ensefiantes como "resumen" de las

individuales' de interaccién en el mundo,

Algunas observaciones o sensaciones se quedardn en
el nivel personal, y tendran valor como opinién de

cada uno; otra parte, en cambio, se convertird en

4. Jugando a fas canicas en suelo, se descubre que la canica va més 0 menos
tecta seghin ¢l impulso y segin el tipo de pavimento (y si va més recia va
también mis l¢jos...). Gradualmente se reconoce el impulso que da como
caracterfstica objetiva de la propia interaccién con Ia bolita, llegando a
camprender y a proyectar e funcionamiento de simples "méquinas para dare! -
impulso”,

;- experiencias de.todos los hombres.
_ organizandolas coherentemente en palabras y. -
~discursos, llegando a esquematizaciones y
representaciones con las que todos estén de acuerdo. -

-+ Lo que nos ha permitido estas conclusiones ha
.. Sido, pues; damos cuenta de que estamos,.de.todos
modos, inmersos en un ambiente y que no podemos
-..vivir sin mantener relaciones con el exterior; advertir
que este estar inmersos se particulariza de diversos
. "modos", que pueden ponerse en evidencia de uno
en uno y distinguirse poco a poco a partir de las
sensaciones de interaccién total, comprender que la
biisqueda de "reglas objetivas" con las que conocer
- el mundo forma parte de nuestro modo-de estar
inmersos en €l y de establecer relaciones de manera
cada vez mas consciente.




Tema 2. El maestro y el medio ambiente

LECTURA:
FORMAS DE RELACION CON EL

ENTORNO*

Presentacion

En el texto, Carial hace una definicion de las formas
de relacion que se establecen con la naturaleza.

Ll autor-hace una explicacion detallada-de las
siguientes formas de relacion que establece el hombre
con la naturaleza: ¢

- la emotiva;
-la de los procesos productivos; y
- la ligada a aspectos cognoscitivos.

Ademas en el andlisis que hace de estas formas de
relacion, explica los factores que de alguna manera

~las van determinando.

En el texto, el autor de una serie de pautas que
pueden ser utilizadas como punto de partida, para
Javorecer en el nifio una mejor relacion con el medio
natural que le rodea. ‘

FORMAS DE RELACION CON EL
ENTORNO

Las formas de relaci¢n del hombre con su_entomo

podrian resumirse en tres tipos esenciales: la

sorrespondiente a la esfera de lo emotivo (sensaciones .
le todo tipo generadas por la naturaleza, impresionés -

‘staticas, disfrute recreando y ludico ..

un doble condicionamiento cultural biologico. En lo

.cultural el lenguaje determina la forma de comunicar,

almacenar y elaborar la informacién; en lo biolégico
la estructura de nuestro sistema nervioso determina
la manera de percibir la realidad y de elaborar la
infonnacién asi obtenida. Contando con este doble
determinismo la actividad cientifica pretende,
mediante un método de investigacion que le es propio,
la reconstruccion conceptual de la estructura objetiva
de las cosas, asi, como de las relaciones entre las
mismas, posibilitando la comprensién de la naturaleza
y.con ello su control tecnologico.

Esta actividad cientifica se engloba en el ambito
que denominamos ciencia, concepto que incluye -
multiples aspectos: un conjunto de copocimientos
agrupados en modelos tedricos que intentan explicar
la realidad, un método de investigacién unitario
basado en la observacion y en la experimentacién con
la exigencia de la contrastacién de toda hipétesis, una
institucién social que comprende comunidad de
cientificos y un conjunto de normas y habitos
caracteristicos de cada momento histérico, una
tradicion acumulativa de conocimiento base para la
manipulaciéon del medio (procesos tecnoldgico-
productivos) y, por tiltimo, un componente importante
de la ideologia de una sociedad concreta. :

De todas las posibles relaciones cognoscitivas con
el medio, es la investigacion cientifica la que presenta
un mayor grado de desantropomorfizacién y una mas
acusada tendencia al conocimiento objetivo del
entorno. Se intenta esa objetividad mediante la
convergencia y repetibilidad de la investigacion
(contrastando con lo real cualquier conjetura teérica
que se haga), y mediante el uso de un instrumental -
que amplie el campo de percepcién propio de la

- especie humana a esferas de la realidad no accesibles
): la Dﬁﬂia it
de los procesos productivos (la naturaleza considerada *
como fuente dé recursos) y la ligada a los aspectos -
cognoscitivos (intento de comprension y explicacién). .

En relacién con los aspectos cognoscitivos se
puede elaborar todo un catdlogo de los diversos -
intentos de conocer la realidad, sometidos siempre a -

directamente por los sentidos, permitiendo de esta

- forma el andlisis de estructuras y procesos caracte-

risticos de otros niveles de organizacién de la materia
(molecular, celular, planetario) distintos al de organis-
mo y pobiacion. La progresiva desantropomorfizacién
de la ciencia se manifiesta también en la expresién

- de los modelos conceptuales explicativos de la

*Caflal, Pedro, et al. "Formas de relaci6n con el entorno® en: Ecolog{ayescz«ela,":f naturaleza en forma de un lenguaje matematico .

Teorla y Prdctica de la educacidn ambiental. Barcelona, Laia, 1981, pp. 1535 T

abstracto.
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La explicacidn cientifica de la reahda‘
una teorizacién a diversos nivéeles:
(afirmaciones planteadas ¢6mo conJe
de guia a la investigacién teniendo que’se ve‘ﬁﬁcada‘
su certeza mediante observacjén o experime; '

teorigs (sistemas de hipétesis que constifuy

o

- sintesis y que incluye lo conocido y-lo’ predeclble*

respecto de un cierto tema), leyes: (lup
fundamentadas en un cuerpo teérico que “han

contrastadas empiricamente y que tienen alcance = " °
general) y modelos simblicos (sistemas conceptuales

que son estructuras isomorfas de las reales y quef»?

imitan los rasgos esenciales de éstas). Esa teorizacién’ B

se ha realizado, tradicionalmente, por parte de las -

- ciencias de la naturaleza y més recientemente por las !

ciencias sociales.

, En relacién con la esfera de lo emotivo, y de lo
lidico se constata una tradicién de uso del medio
como fuente de placer, como bien se aprecia en la
literatura y en el arte. A nivel més cientifico hay que
valorar lo aportado por el paisajismo: la consideracién
del paisaje como el aspecto perceptible de ecosistema,
incluyendo tanto los aspectos objetivos (caracteriza-
cién de los elementos y, relaciones con independencia
del observador) como los subjetivos (apreciacién

o personal del paisaje). Es necesario destacar la gran’

importancia de estos agpectos subjetivos, pues en ellos
se fundamentan las motivaciones una nueva

valoraci6n del trato que el hombre daa la tierra, a los
animales y a las plantas. Los criterios morales sobre
las relaciones interpersonales y sociales, en general,
se complementarfan con una normativa de relacién
con el resto de la biosfera que sustituya a laideologia
actualmente predommante de dcstruccxon y saqueo
del medio.

Lo anterior engrana con el tercer aspecto de la
interaccién hombre-medio: la vision de la naturaleza
como fuente suministradora de recursos. Para un

anélisis de las relaciones productivas se puede utilizar
como marco de referencia las tesis marxistas. Segin
este enfoque es a partir del trabajo humano en la
naturaleza de donde surgen los bienes materiales. El
hombre utiliza unos determinados medios de
produccién (objeto y medios de trabajo) para realizar
las actividades productivas, medios que constituyen

~las condiciones materiales para que se dé dicha

;;mg’ lica

tividad. El sector social que ostenta la propiedad y
gestion de dichos medios poseers la capacidad de

orientar y determinar lo que se produzca (fig. 1).

r————-————ﬂ
Sistema
social ]
ActhIdad ] Relaciones
**humana Medios de ’ sociales de
“ (fuerza de produccion produccién
~ trabajo)
Fuerzas
productivas

Relaciones ' I Produccién

Fig. 1. Relaciones produdtivas.

con el medio de bienes

Segin los distintos sistemas sociales varia la
propiedad de los medlos de produccién y en
consecuencia las relaciones sociales de produccién
(aquellas que se dan entre los miembros de dicho
sistema social en funcidén de la relacién que tienen
con los medios de produccion). Unos determinados
medios de producci6n, junto con la fuerza de trabajo
y unas relaciones de produccion concretas, configuran
las fuerzas productivas de cada formacién social,
fuerzas que dan como resultado una cierta capacidad -
productiva y una forma peculiar de explotar el medio.
Segun el andlisis marxista clasico existe una ley del
desarrollo progresivo de estas fuerzas productivas en
la evolucién histdrica de la humanidad. Pero es
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caracteristico de la concepeion antropocéntrica que
impregna este analisis de las situaciones sociales el
hecho de que al estudiar la evolucién de la produccién
(integrada por tres elementos basicos: materiales que
s¢ toman de la naturaleza, medios de produccién y
actividad humana) se considere solo el desarrollo de
los medios de trabajo y de la forma que adopta la
actividad humana y la organizaci6n social, sin tener
en cuenta el hecho basico de la dependencia de los
sistemas sociales respecto de los sistemas naturales.
El conjunto del analisis se realiza en un contexto
enel cual la naturaleza, comprendida en ella la especie
humana, exgerimenta un proceso evolutivo ascenden-
te en el que predomina el crecimiento productivo, sin
tenerse en cuenta la propia existencia del hombre y
de la biosfera tal como hoy la conocemos. Frases
como “el hombre domina la naturaleza con su trabajo”
0 "lucha por extraer de la naturaleza sus riquezas"
son un ejemplo significativo de la actitud de
"superioridad" y de "situarse fuera de la naturaleza®
que caracterizan esta mentalidad antropocéntrica.
A partir del desarrollo de la ecologia y de otras
“disciplinas ambientales, asi como de la problematica
ambiental, se suman nuevos elementos al analisis de
la relacion productiva con el medio. Se considera que
la especie humana superpone a su evolucién biolégica
una evolucién cultural que le permite un fuerte
crecimiento de la poblacién, la adaptacién a multitud
de ambientes diversos y el aprovechamiento
progresivo de los recursos alimenticios y energéticos
del planeta. Mediante el trabajo, la especie humana,
hace uso de sus destrezas manuales e intelectuales
para sacar un mayor provecho de la naturaleza de la

que formad parte. Pero, al igual que quien ostenta la -
propiedad y la gestion de los medios de produccién
determina un cierto tipo de relaciones sociales de

producci6n (explotadoras o de colaboracién,) y una
forma de organizacién social, también e mtereses de
la persona, motores de su actuacién. e

signifiquen una armonia con el entorno habré qu

promover el que la persona relacione lo que sabe con
lo que siente. Todo ¢llo se traduce, a nivel de
educacion ambiental, en que el proceso serd
aprovechado al méximo "si se crean dentro de la
ensefianza situaciones abiertas para el uso de métodos
y enfoques basados en las inclinaciones afectivas,
unidas a la posibilidad de adquirir conocimientos que
conduzcan al educando a percibir sentir e identificarse
con sumedio y lo impulse a acrecentar su saber sobre
los fenémenos objetivos que tienen lugar en el senc
del mismo", considerando que es esencial la
introduccion del elemento afectivo dentro’ del
esquema diddctico de la educacion ambiental, ya que
como afirma Jan Cerovsky: «La ensefianza del medio
ambiente no significa simplemente transmitir
conceptos ecoldgicos. Es necesario también tratar el
aspecto "emocional" del desarrollo de los estudiantes, -
ayudandoles a esclarecer y a expresar sus impresiones
Y valores con respecto al medio. De esta base emotiva
nace la derivacién y el compromiso perdurables, que
complementan los conocimientos facticos en la
‘bisqueda del Individuo de una mejor calidad de la
existencia.» ,
El que la persona consiga unir el respeto y amor =
por la naturaleza con su disfrute placentero y con una
comprensién de sus mecanismos y procesos
constituye la base de una ética ambientalista, una
filosofia moral que establezca hay que destacar que
determina un tipo de lo que podriamos llamar,
“relaciones naturales de produccién®, es decir, el tipo
de relaciones que la especie humana mantiene con el
resto de la naturaleza. De esta forma la propiedad
- privada de los medios de produccién genera unas
relaciones sociales de explotacién del hombre por el -
-hombre y las "relaciones naturales" (con la naturaleza)
de alteracion y destruccién del equilibrio ecolégico, -
~'agotamiento de los recursos, etc. La ley del maximo

» beneficio que preside necesariamente la actuacién de
-2 wowiolos propietarios y/o gestores de los medios de
Se puede afirmar que la actitud de la persona ante X
el medio vendra dada mas por lo “sensual® s y©
“vivencial" que por lo "Intelectual". Por tanto con
vistas a la creaci6n de unos h4bitos y costumbres que""

2

produccion (ya sean la clase capitalista o los
'~ tecnoburécratas "socialistas") ser4 la causa directa de

la explotacién humana y del deterioro de la naturaleza.
No s6lo alarma la situacién de miseria y explotacion -
a que estd sometida gran parte de la humanidad, sino .
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también el peligro real para la supervivencia:d
propia especie y-de la biosfera tal como oy
COnocemos..

En contrapartida a lo antenor, una socxedad d
latierra, €l agua, los recursos, la energia, los instrumento:
de trabajo, etc. sean de propiedad colectiva y gestionado
por aquellos a quienes afecta directamente, 'y donde |

ciencia, el arte y la técnica estép al alcance de todos,

establecerd unas relaciones sociales de colaboracién.

unas relaciones con la naturaleza basadas en una éptica i
ecoldgica (no antropocéntrica) con el principio basicoyi::
de que el mantenimiento de la especie humana pasa por:
el de los equilibrios naturales y por el uso racional’ desa

- los recursos.

. En cuantoalos aspectos 1deolég1¢os que van hgados B
a las distintas formas de produccion consideramos que -

requieren, dada su gran importancia para la educacién
ambiental, un tratamiento més extenso.

. Algunos aspectos histéricos

El estudio de la relacion del hombre con su entorno
ha formado parte, tradicionalmente, del campo de
investigacidn propio de las ciencias sociales. La
geografia humana, la sociologfa y 1a economia aportan
datos sobre la demografia, los modelos de organi-

zacién social o el papel desempefiado por el hombre

en la dindmica de la biosfera. A esas aportaciones se
les une, desde hace pocos afios, la procedente de la
denominada ecologia humana, disciplina que pretende
aplicar el enfoque ecoldgico al estudio de los
ecosistemas socio-urbanos. Teniendo en cuenta la
informacién procedente de todas estas ciencias se
puede esbozar un analisis histérico de la interaccién
entre el hombre y el resto del planeta.

En este analisis cabria distinguir diversas etapas,
desde la correspondiente al hombre primitivo, cazador
y recolector, hasta la propia del "sofisticado"
ciudadano de las sociedades tecnolégicamente
avanzadas. Estas etapas pueden resumirse en dos
modelos basicos de relacién, el propio de las
sociedades tribales y el representado por las
sociedades industrializadas actuales. A continuacién
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e describen las caracteristicas esenciales de cada uno
e dichos modelos.
© La estructura de la sociedad tribal presema como

raSgo masllamativo la carencia de una estratificacién
.social, la inexistencia de clases sociales.

La poblacién muestra una gran dispersi6n estando

distribuida en pequeiios niicleos rurales sedentarios

o formada por grupos némadas, con muy poca
municacién entre los mismos. Las condiciones de

:vida limitan las posibilidades de supervivencia de los

individuos, lo que determina una vida corta respecto

:del patrén actual y, por tanto, una rdpida renovacién
-de la poblacién. En este sentido el méximo gasto
energético se dirige al crecimiento y multiplicacién
~-de la-poblaci6én (alimentaci6n) invirtiéndose un -
.minimo esfuerzo en los sistemas de regulacién y

control de la organizacién social. La baja densidad

- de la poblacién y su fuerte dispersiéon provocan un

fenémeno de aislamiento cultural "horizontal” (entre
distintos nticleos de poblacién que coexisten en el
tiempo) lo que lleva a una variacién lenta de la
estructura social y a una escasa renovacion de la
informacidn cultural.

En cuanto al uso de los recursos naturales, la
sociedad tribal presenta un bajo requerimiento
energético, utilizdndose la energia para la alimen-
tacién y para un minimo acondicionamiento del
habitat. La fuente de recursos son las actividades

- relacionadas con la caza, la pesca, la recoleccién de

raices, frutos o insectos. El hecho de usar energia
endosomdtica (originada en otros seres vivos)
determina que el papel desempeifiado en las redes
tréficas de los ecosistemas s¢a muy similar al de otros
animales de parecidos requerimientos alimenticios.
Por tanto, su relacién con el medio se caracteriza por
una fuerte insercién y dépendencia, en la dindmica
de la naturaleza, de forma que los ecosistemas en los
cuales estd presente el hombre tribal presentan un
caracter minimamente humanizado, sin que su
actuacién signifique un escollo para alcanzar el estado
de madurez (climax) y una alteracién en la circulacién
de los materiales (ausencia de contaminacion).
Frente a este modelo tribal estaria el que representa
una moderna sociedad industrializada, con
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caracteristicas antitéticas a las ya expuestas. La
estructura social muestra una gran coniplejidad
resaltando la fuerte estratificacion en clases sociales
los complicados sistemas de regulacién y control
destinados a mantener y perpetuar esa forma de
organizacién social. La poblacién presenta una alta
densidad. concentrandose en grandes niicleos urbanos
con un alargamiento de la vidasmedia del individuo
- que determina una lenta renovacion (coexisten varias
generaciones). Las culturas se superponen, de manera
que en cada lugar se establece una lucha por el
predominio de la cultura institucionalizada
(dominante) sobre diversas culturas siempre
emergentes. Esta diversidad se relaciona con la
enorme capacidad. de almacenar e intercambiar
informacion del sistema social. :

Mientras en la sociedad tribal la estructura
econdmica es sencilla (cada unidad social es a la vez
productora y consumidora, asumiendo los diverso
papeles econdmicos) en la sociedad industrializada

se tiende a una progresiva centralizacion y por tanto
dependencia de los grupos humanos respecto de lo
centros de produccion y de poder. Algunos signos de
esta tendencia serian: la reparticion, a escala
planetaria, de las actividades productivas, espe-
cializdndose cada region en un determinado sector;
la progresiva centralizacién a nivel global de los
centros de decision o lo que es lo mismo, de las
actividades de produccién, intercambio y tratamiento

de la informacidn; la internacionalizacién del capital -

(predomino de las entidades multinacionales). En

funcion de estos tres factores aparece toda una trama
de relaciones de dependencia econémica y politica .

entre los paises, lo que conlleva una integracion
forzosa de las distintas comunidades humanas en un
modo de produccién mundialmente jerarquizado.
En lo referente al uso del medio, lo més destacable
es el alto requerimiento energético de'la sociedad
industrial. La energia utilizada procede de fuentes de
energia "fosiles" (petréleo, carbén) o bien no

Medio no urbanizado
~ &
> ) <
{ ‘L 3\
Recursos -
4 ¢ N
> Medio urbanizado S > lProductos manufactumdos]
4
[ " Desechos )
L tilizables Toxicos Noutilizables
Reciclaje | Contaminacién

.

N\

Exceso que no da tiempo de reciclar

Fig. 2. Circulacién de materiales entre la naturaleza y el medio socxal Los recursos procedentes de una
amplia superficie de explotacion se concenttan en una irea mas I

sometidos a la actividad humana. Como resu tado de dicha actxvxda
contaminantes. .

que pueden ser ¢reciclados» o acumularse c

da,fel medio urbano, donde son
’ucen dcscchos de diverso’ txpo
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relacionadas con la acumulada por los snstemas vxvos
(energia atémica, solar, hidraulica, etc.). ‘

Esta energfa, basicamente exosométlca, se emplea»
mas que en alimentar la poblacién, en el mante-
nimiento de la organizacién del sistema social, en’
forma de calefaccion, transporte, preparacién de los
alimentos, acondicionamiento de aire, construccién’
y mantenimiento de las casas, elaboracién de bienes,
diseminacién de la informacién, etc. La explotacién -
de los recursos materiales va a determinar la -
humanizacién de toda la biosfera con un progresivo '

y una relativa menor dependencia de los condicio- :
‘nantes ambientales. Ello determina un tipo de humano -
muy distinto al cazador recolector de la comunidad
tribal, el tipico habitante del medio urbano descono-
cedor del medio natural y ajeno al continuo trasvase
de materiales, con destino a la ciudad, procedentes -
de los medios circundantes, trasvase que significa una
dependencia de su forma de vida respecto de los
ecosistemas naturales (fig. 2).

Una parte de los materiales elaborados en la ciudad
vuelven a los medios circundantes en forma de desechos
de diverso tipo pudiendo determinar acumulacién,
desequilibradora, de contaminantes; otra parte quedaen

. lamisma ciudad en forma de estructuras exosométicas

(no organicas) esencial en el almacenamiento de la .
informacién y en los sistemas de regulacién que
mantienen toda la organizacién social.
La explotacién de los ecosistemas naturales,
caracteristica de esta sociedad, impide su tendencia
natural a alcanzar la madurez y determina la existencia
de un conjunto de situaciones destructoras del
equilibrio biolégico que se engloban en la deno-
minada problemadtica ambiental.

La problematica ambiental

Como se expone en el apartado anterior, de la relacién
de la sociedad industrial actual con el entorno se
derivan una serie de problemas que afectan de una u
otra forma a la dindmica de los ecosistemas naturales
(determinando en muchos casos su regresion) y a la
supervivencia de la misma especie humana.

101

‘desde el siglo XIX se detectan las primeras
"r:desagradables de la industrializacién: el
ento de los obreros en barrios insalubres. el

‘ desar_rango cultural, los traumatizantes movimientos

e po Hlacion del campo asla ciudad, la contaminacién
en fféfieral la degradacion de las condiciones de vida
ara‘tinia buena parte de la humanidad. A lo largo del
reséiite ‘siglo se plantea un fenémeno paralelo: el

-’f—aumento progresismo del nivel de vida de la poblacién
y el'de’las consecuencias nocivas de la mdus-
trializacién,

alejamiento del hombre respecto del entorno natural *

Diversos sucesos van delimitando en el transcurso
de los afios los distintos aspectos de la problemética

- ambiental. La contaminacién de la atmésfera estalla

como problema en diversas fechas: en 1948 en la
ciudad norteamericana de Donora una espesa nube
de gases contaminantes mata a veinte personas y deja

~ aseis mil en grave estado; en 1952 el "smog" (niebla

con una alta concentracién de contaminantes)
londinense provoca cuatro mil victimas y algo similar
ocurre en los afios 56, 62 y 63. También se contaminan
el mar (en el afio 1966 el petrolero "Anne Mildred
Brovig" y en el 67 el "Torrey Canyon" producen las
primeras "mareas negras”) y los rios (en el afio 1964
se da una mortandad de peces sin precedentes en el
delta del Missisipi y en el 69 ocurre lo mismo en el
Rhin). Estos acontecimientos y otros mas recientes
(desastres en Minamata o Seveso) constituyen una
pequefia muestra de lo que acontece desde mediados
de siglo en gran parte del planeta.

Las reacciones ante una situacién que se degrada
répidamente comienzan a producirse a diversos
niveles de la estructura social. En 1960 se edita un
texto que constituye un alegato contra el uso de los -

-plaguicidas, "The silent spring",_texto que se

considera como uno de los primeros manifiestos
ecologistas de nuestra época. También desde
mediados de los 60 surgen movimientos de protesta,
muchas veces en forma de luchas espontineas y
puntuales desarrolladas por grupos de ciudadanos que
quieren mejorar aspectos concretos de sus condiciones
de vida (vivienda, zonas-verdes, servicios piblicos,
etc.). Dentro de este movimiento se sitian aso-
ciaciones de consumidores, que logran en los Estados
Unidos su primer éxito, en el afio 1969, al conseguir
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la prohibicion del uso de los ciclamatos como aditivos
en los alimentos. Paralelamente aparecen las primeras
asociaciones conservacionistas y ecologistas. Asi en
¢l afio 1968 y en simultaneidad con las protestas
contra la guerra de Vietnam, aparece en EE.UU. el
primer grupo ecologista del pais, fundado en la
Universidad de Berkeley por el lider estudiantil Cliff
Humphrey.

Los sectores dirigentes comienzan a considerar
las posibles implicaciones de la problematica
ambiental en la reproduccién del sistema establecido.
En Roma se relinen una treintena de personalidades
vinculadas a las altas finanzas, la politica, la economia
y las ciencias, para discutir las posibilidades futuras.
Surge asi el Club de Roma camo un intento de estos
sectores de encontrar soluciones a la situacion
ambiental y sobre todo a problemas acuciantes como
el de la carestia de los recursos naturales. Como
primera iniciativa se encomienda al Instituto
Tecnoldgico de Massachusetts (MIT), bajo la
direccidn del profesor Meadows, la elaboracion de
un "modelo" de las fuerzas complejas e

“interdependientes que afectan a la humanidad y al

medio. El informe consiguiente aparece en el afio
1972 con el titulo "Los limites del crecimiento",
significando la renuncia a la idea de que el proceso
de crecimiento econémico puede continuar de manera
indefinida e ilimitada.

. Por otro lado, la situacién se plantea en los
organismos internacionales, celebrandose ese mismo
afio la Conferencia de Estocolmo sobre el Medio
Ambiente Humano. Como recomendaciones
relevantes del caracter de la conferencia, centrada en
cierta medida en aspectos puntuales y marginales, se
podrian destacar, la proclamacién del dia 5 de junio

de cada afio como el Dia del Medio Ambiente, la -
condena de pruebas nucleares atmosféricas, diversos
llamamientos a los gobiernos sobre cuestiones como

la pesca de la ballena o la colaboraci6n en el tema de
la contaminacion, creacién de una red mundial de
vigilancia de la calidad atmosférica, entre otras.

Junto a la informacién procedente del MIT (Los

Limites del crecimiento, Meadows y otros, Fondo de
Cultura Econdmica, México, 1972) o de los

organismos internacionales (La Conferencia. de
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Estocolmo: Solo una Tierra. Introduccion a los
problemas de la supervivencia, Vicens-Vives,
Barcelona, 1972) aparecen a comienzos de los 70
diversos textos que teorizan sobre el tema de la
problematica ambiental y denuncian la gravedad de
la situacion. Como ejemplo citamos: en 1969 Das
grobe Gleichgwicht. Zerstorung oder Erhaltung
unserer Umwelt? de Jiirgen Volgt (La destruccion del
equilibrio biolégico, Alianza Editorial, Madrid, 1971),
en 1971 Socialisation de la nature de Phllippe Saint-
Marc (Socializacion de la Naturaleza, Guadiana,
Madrid, 1972) y Avant que la nature meure de Jean
Dorst (Antes que la naturales muera, Omega,
Barcelona, 1972), en 1972 en la revista "The
Ecologist” el documento Manifiesto para la -
supervivencia edicion espafiola en Alianza Editorial,
Madrid, 1972).

De esta manera se realizan los primeros hstados
de los problemas ambientales. Una resefia de los que
podrian considerarse como aspectos basicos de dicha
problematica seria la siguiente:

- Amenazas globales de extincion por guerra nuclear,
quimica y bactereologica.

- Catastrofes generales ligadas a fenémenos como la
destruccion de la capa de ozono en la atmésfera o
cambios de la temperatura planetaria debldos alos
contaminantes.

- Agotamiento de recursos, tanto de las energias
tradicionales (carbdn, petréleo) como de otros -
materiales (agua, minerales, productos biolégicos).

- Degradaci6n general del medio ambiente, apartado -

que engloba problemas como la contaminacién, la::
desertizacién de amplias regiones, el deterioro de -
los valores estéticos del paisaje, la desaparicién =
progresiva de especies .animales y vegetales, la'

destrucci6n de los elementos histéricos y artistlcos
del medio humanizado. :

- Deterioro de la. calidad dc vida humana ejem-
plificado en el incremento de la violencia social, la
_homogeneizacién cultural con la destruccién de
culturas autonomas, la acentuacion del caracter
alienante del trabajo y del ocio, el alejamiento del
hombre urbano respecto del disfrute de la naturaleza, - .
etc. ey : o -
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Toda esta problemética determina la pu
de diversos andlisis sociolégicos y el? ebat
cuestiones como la posibilidad de mantene
de vida tipica del mundo industrializado, 1a viabilic
futura de proveer de alimento a una poblaclén
crece exponencialmente o la forma de’ decidir. sobre
la planificacién de los usos del medio, En‘esta |
se manifiestan diversos intelectuales qué como
Marcuse, Illich o Bookchin exponen’¢atéc
totalitario de las modernas sociedades occidentales:
El hombre umdzmenszonal H. Marcus Seix Barral,
Barcelona, 1969, La Convivencialidad, 1.- Nllick;
Barral, Barcelona, 1974, Por una sociedad ecologi g

Bookchin, Gustavo Gili, Barcelona, 1978. T

Al mismo tiempo se incrementa la protesta no
institucionalizada ante el deterioro ambiental.”Esta’
respuesta se va a enriquecer con la experiencia de los -
intelectuales y militantes de partidos y sindicatos que
a partir de la Revolucién de Mayo del 68 unen al
movimiento ecologista. En Espaiia desde 1970
comienzan a proliferar los temas ambientales en una
parte de la prensa nacional ("Informaciones",
“Ciudadano”, "Triunfo", "Cuadernos para Dialogo"...)
asi como los grupos ecologistas, ente los que destaca
AEORMA, que presenta en 1974 su Declaracién
sobre el Medio Ambiente (Manifiesto de Benidorm,
Junio de 1974). En dicho Manifiesto se analiza la -
situacién del pais, las causas de la misma y se
enuncian una serie de principios y medidas de accion
relacionados con la proteccién de los recursos
naturales, la elaboracién de un plan nacional de
ordenacién del territorio basado en criterios
ecoldgicos, la solucién del deterioro de la calidad de
vida o la "introduccién de materias de educacién
ambiental en la educacién primaria y secundaria y
formacién de técnicos y cientificos en temas
ambientales". A niveles oficiales las reacciones son
de tipo formal: el "Servicio de Pesca Continental,
Caza y Parques Nacionales" se convierte en el afio
1972 en el ICONA (“Instituta para la Conservacién
de la Naturaleza").

A mediados de los 70 el movimiento ecologista
establece conexiones con otros grupos y sectores
pertenecientes a lo que Edgar Morin llama el

smo urbano (exaltacién de lo natural y de lo
ristl ).' ‘partidarios de una gastronomia “natural®
(maérobittica), grupos conservacionistas y amantes
de la naturaleza, excursionistas, etc., y con otros
mov;mlentos sociales caracterizados por su cardcter
marginal respecto de la politica oficial: nacionalistas,
feministas, autogestionarios, objetores de conciencia
yantmuhtanstas etc. El trasvase de informacién entre
odos ‘estos grupos ayuda a la elaboracién de unas
bases ideolégicas para el movimiento. En el caso
espafiol la coordinacién de los diversos grupos

‘ 'ecologlstas que actian en el Estado culmina en el afio
“1977 conel Congreso Constituyente de la Federacién
.+ del * Movimiento- Ecologista-Coordinadora
* Antinuclear. En julio de 1978 se retine en Daimiel la

tercera asamblea del movimiento ecologista del
Estado Espafiol. Como resuitado de lamisma aparece
una declaracién de principios ecologistas ("Propuesta
de Daimiel") que define el ecologismo como un
movimiento socioeconémico basado en la idea de
armonia de la especie humana con su medio, que lucha
por una vida lidica, creativa, igualitaria, pluralista y
libre de explotacién y basada en la comunicacién y
la cooperaci6n de las personas".

A partir de 1978 el movimiento ecologista
presenta problemas de identidad de objetivos; se
encuentra en la encrucijada de convertirse en un
apéndice més de las instituciones politicas asimiladas
en el sistema o en una alternativa radical al mismo,
de elegir entre el oportunismo disfrazado de
reformismo o la transformacién global de la forma
de vida las condiciones de trabajo y en consecuencia
el cambio de la estnictura de relaciones de nuestra
sociedad. Ello determina una necesaria polémica
sobre los aspectos organizativos y la utilizacién de la
plataforma parlamentaria para la difusién del
programa ecologista. Estos aspectos de la lucha ya se
plantean en Espafia y de hecho se dan intentos de
aproximacidn a las reivindicaciones ecologistas por
parte de los partidos de izquierda. A nivel organizativo
se aprecia la decantacién de tres formas o vias de
organizacidén: la vinculacién a federaciones su
pranacionales (AEPDEN - Amigos de la Tierra), la
creacion de coordinadoras intergrupos con el objetivo
de realizar luchas concretas (por ejemplo la
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Coordinadora Antinuclear) y por dltimo la movimiento pues ni se consolidan los intentos
coordinacion a nivel local y regiorial.'Las’tres vias  federativos ni parece inminente la aparicién de un
parecen indicar que a nivel del Estado espafiol partido ecologista similar al francés. -

predomina més la tendencia a la descentralizacion del B

104




EL NINO Y SU RELACION CON LA NATURALEZA

LECTURA:
AL CONTACTO DE LA
. NATURALEZA. VIA PARA LA
SOBREVIVENCIA EN EL PROXIMO
MILENIO *

PRESENTACION

El texto presenta una propuesta de trabajo con un

grupo de nifios del nivel de preescolar.

La propuesta que se desarrolla no sélo se aboca
a contenidos curriculares, sino que plantea cémo
estos, pueden ser el pretexto para apoyar el
desarrollo de la sensibilidad en los nifios tanto en el
nivel preescolar como en primero y segundo de
primaria.

AL CONTACTO CON LA NATURALEZA.
VIA PARA LA SOBREVIVENCIA EN EL
PROXIMO MILENIO

Son las diez de la mafiana clara y brillante; de esas
que amanecen en Xalapa después de una noche de
intensa lluvia. El pasto estd hiimedo pero aun asi
corremos y, entre exclamaciones de gusto y
entusiasmo, los nifios se tiran dispuestos a disfrutar
el escenario: un paisaje boscoso donde se
entremezclan hierbas, arbustos y arboles, confundidos
en el verdor intenso del bosque meséfilo. El paisaje
nos atrapa en su plenitud y permanecemos en silencio
formando parte de él, envueltos en estos instantes
magicos.

La exploracion continta por diferentes senderos
del jardin botdnico, descubrimos juntos los secretos
que ese dia el bosque nos revela;.observamos con
lupas lo diminuto, y con binoculares lo lejano.

* ANDRADE, Bodil. "Al contacto con la naturaleza via para la
sobrevivencia en ¢l proximo milenio” en: Revista El Papalote, enero-
febrero, 1995, pp. 30-32

1 Biologa y ascsora de proyectos de educacién ambiental infantif en Jafapa,

Veracruz, es fundadora de Ecoludens, organizacién civil dedicada a proyectos
educativos ecoldgicos.

'Respiramos, imaginamos, cantamos, inventamos un

cuento; colectamos hojas secas y.nos detenemos para
acer observaciones que seguramente quedaran

‘registradas en la memoria de los nifios.

. Asi comienzan los talleres infantiles que realizé

‘en Xalapa como parte de un proyecto de educacion
ambiental al que he llamado Al contacto con la

naturaleza", cuyos motores son la interaccién

. sensible y afectiva con el medio amblente y las

actividades lidicas.

La metodologia del curso-taller es
semiestructurada y flexible, para dar espacio a la
iniciativa de cada grupo y profesor. Ofrecemos a los
maestros cursos previos de sensibilizacién que les

_ permiten comprender la filosofia general del trabajo,

la manera de acercar al nifio a la naturaleza, conceptos
bésicos de ecologia, las pos1b111dades de expresién
que podemos ofrecerles y las experiencias vivas que
juntos pueden tener, todo lo cual representa un rico
apoyo a los planes de trabajo surgidos de la actual
reforma educativa.

“En la Escuela de Educacion Temprana La Casita
-ubicada en Coatepec Veracruz, y dirigida por la
psicéloga Luz Maria Ortis Bobadilla-, llevamos a
cabo cursos-talleres con nifios de preescolar 1,2 y 3
(entre tres y seis afios de edad), a quienes buscamos
sensibilizar respecto de la naturaleza, ofrecer ideas
bésicas sobre ecologia y biologia a partir de
experiencias que les permitan descubrir por si mismos
tales conocimientos, e inculcar la inquietud de el
cuidado y mejoramiento de su medio ambiente con
actividades concretas.

El cursg se desarrolla en cuatro médulos (1. Al
contacto con la naturalcza II. La ciencia y la
naturaleza; III. La sociedad y la naturaleza, y IV. El
arte y la nﬁtura]eza) y una exposicién final. Cada
moédulo se aborda a partir de visitas a diferentes
lugares: jardines botanicos, museos de antropologia

y deciencia y tecnologia, granjas productivas, galerias

y otros. Después de las salidas se organizan talleres
para reflexionar sobre.la experiencia, detectar
intereses de los nifios e integrar ideas mediante un
cuaderno de trabajo por mddulo, apoyos didécticos
videos, ldminas, juegos de mesa, fichas ecoldgicas,
Videos, laminas, Juegos de me chas ecologK :
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etc.- y actividades creativas -como expresion corporal,
modelado, musica y pintura. 7 © 7

~ Después de evaluar el trabajo_con padres y
maestros, confirmo la importancia del esfuerzo por
apoyar la educacion ambiental entre preescolares
como una via para su supervivencia, pues son €stos
los afios en que se adquieren valores y se forma la
conciencia del individuo que en el futuro enfrentara
los desafios que la actual relaciéresociedad-naturaleza
nos impone.

Es asi que el ambito de la educacién ambiental
no puede reducirse a los contenidos curriculares de
los oficiales, sin enriquecerse con la participacién e
iniciativa de padres y maestros, y con talleres que
impriman dinamismo al proceso de ensefianza-
aprendizaje y ofrezcan alternativas préicticas para
colocar granitos de arena en la bisqueda de un planeta
mas sano.

"Al contacto con la naturaleza" es un espacio
donde se siembra, germina y propaga esta conciencia
hacia muchas familias, en donde el propio nifio, con
su actitud y entusiasmo, siembra la esperanza en el

“corazon de los adultos. Creo que es asi como padres

y maestros podemos contribuir a vislumbrar un
cambio de siglo y un préximo milenio mds
esperanzador.

Rescatemos la sensibilidad perdida

1994. A seis afios de finalizar el milenio, nos
encontramos ante un panorama en el que subyace la
incertidumbre, el desanimo y la desesperanza. Oculta
'n este dramadtico escenario al que se suma la
Jroblemdtica ambiental, se esconde y a veces salta la
otra cara de la realidad de la cual nos olvidamos,
perdiendo paulatinamente la posibilidad de percibir:
la belleza de la vida, nuestra capacidad de sentir,
saborear, oler. focar, amar y expresar creativamente
1uestros sentimientos. Nos olvidamos de la
posibilidad de crear nuestra propia existencia, de
transformar un momento en un instante pleno.

Pero, {qué tiene que ver todo esto con la educacion
ambiental? Mucho, ya que toda actitud ante la vida

se refleja en la educacién de nuestros nifios -tanto en -

la casa como en la escuela; les ofrecemos gran
cantidad de informacion catastrofista, de falsos
valores y de actitudes irresponsables respecto del
medio ambiente.

Para tomar las riendas de nuestro tiempo y llegar
al p{g}ﬂo_mﬂ:m_g_cpn un panorama mas humano y

un planeta més habitable, necesitamos trascender el

nivel de la mera informacién y reflexionar sobre
nuestra propia esencia y nuestra relacion con el medio
natural y social que nos rodea, a fin de proponer
acciones para alcanzar un desarrollo sustentable.

Con51demndo que en los prime; primeros afios de vida
se forman los valores, los sentimientos y los patrones
de comportamiento del individuo, es indispensable
iniciar la educacion ambiental desde esa temprana
etapa, estimulando los sentidos y la curiosidad del
nifio para captar y comprender la armoniay la belleza
de la naturaleza que atn hoy existen, permitiéndoles
que la toquen, huelan, sientan, conozcan y expresen
lo que les evoca para sentirse parte de ella y disfrutarla.
Sera a partir de este vinculo afectivo con el mundo
natural que los nifios adquieran_poco a poco un
compromiso personal para defenderlo, conservarlo y
utilizarlo adecuadamente.

No se lograra crear una conciencia ambiental si
no se expresa la necesidad de llevar a cabo un
auténtico proceso educativo en el que se replantee a
fondo la relacién del ser humano con la naturaleza, -
desde su primera infancia.

Evitemos a los nifios discursos catastrofistas -
inaccesibles y angustiosos para ellos- y dejémoslos

contemplar la te t__xtlr\a de las hojas y escuchar el sonido

del viento antes de mirar la basura y la contaminacién.

La reflexién anterior es producto de un trabajo
paciente y directo con nifias y nifios durante los
ultimos diez afios, cargado de pasién por la belleza
natural y el quehacer creativo. A partir de los
resultados de mis trabajos educativos -de los cuales
forman parte el disefio y la ejecucién de un taller de
ecologia a nivel preescolar, asi como talleres
extraescolares de verano y guias de interpretacion
ambiental-, he iniciado la propuesta de un método de

: trabajb educativo para poner a los nifios en contacto

con la naturaleza. ‘
mctodo contempla la sistematizacion de datos -
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6§ nifios respecto del uso adecuado de los recursos
baturales, hace falta sensibiliZar € involucrar también
a'los dos 4mbitos m4s cercanos a su cotidianidad: el

ho’gar";'z\ la escuela.

que son de diferentes formas en que
naturaleza los nifios provenientes de dive:
culturales, naturales y socxoeconémxcos,

participacién de maestros y padres de fami
diném1 cas de trabajo. Para afianzar el aprendfzajeﬂe '
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LECTURA: »

‘QUE ES LA EDUCACION
AMBIENTAL*

Presentacion

El texto plantea una propuesta de trabajo para la
educacion ambiental en la escuela primaria, con
contenidos, propdsitos y actividades, para cada grado
de educacion primaria; aqui solo se presenta la parte
que corresponde a los dos primeros grados de
primaria.

+
La parte que se presenta.es la fundamentacion -

del por qué la Educacién Ambiental debe ser el marco
de referencia que tiene que ver con el qué, para qué
y como ensefiar.

QUE ES LA EDUCACION AMBIENTAL

A lo largo de su historia los grupos humanos han
mantenido una profunda relacidn con la naturaleza.

Se dice que la historia de la humanidad y la cultura .

han sido expresion y producto de las diversas maneras
como los seres humanos se han relacionado entre si y
con la naturaleza de la cual forman parte.

La relacion entre los grupos y la naturaleza es tan

diversa como diversas han sido las formas de,
organizacion social, el modo de vida y la cultura de
los pueblos en diferentes momentos de la historia.”
Pero paulatinamente se han ido imponiendo los": -

propositos de controlar los fen6menos naturales,

adaptar las condiciones del ambiente a las necesidades -
propias del estilo de vida de las sociedades y utilizar -

las ecosistemas como fuente de recursos. Al mismo

itempo, los humanos han sido modificados porla-
naturaleza. Desde el desarrollo y estado de su cuerpo,

hasta las formas de organizacién social y las
relaciones con otros grupos, han sido influidos por:

*Luis,Bojorquez Castro, et al. "Qué cs la educacién ambiental?” en:

Gula para el maestro. Media Ambiente. Educacién pnmma. México,
SEP., 1992. pp. 11-28.

- los proble

las condiciones del medio en que se desarrolla la
historia de cada pueblo.

El momento actual se caracteriza por el predo-
minio de un sistema social cuya cultura concibe al
ambiente como un espacio que debe ser dominado
por los humanos y lo explota como si fuera una fuente
inagotable de recursos. Como resultado de esa vision
y esa forma de relacidn con la naturaleza, la
humanidad se enfrenta actualmente con varios
problemas que representan un serio peligro para la
vida en la Tierra. -

Los problemas del medio ambiente, provocados
por la sociedad, exigen acciones inmédiatas y

urgentes. Esas acciones no se pueden llevar a cabo si
los miembros de la sociedad siguen pensando que la
naturaleza es un depdsito de recursos que sélo esténv i
ahi para sacar el maximo provecho de ellos. ;
Sobre todo en los Gltimos veinte afios se hahecho |

clara la necesidad de modificar la relacién entre 1a*

sociedad y el ambiente. Entre otras cosas, esto implica
desarrollar procesos educativos que generen una

 manera diferente de entender la relacién que

establecen las personas con el amblente del cual
forman parte. ‘ S

La Educacién Ambiental es un proceso que forma
a la persona para participar en la construccion de una
relacidon armoénica entre su sociedad y el ambiente.

Este proceso desarrolla conceptos, actitudes y

capacidades que permiten comprender, evaluar y

- transfo las relaciones entre una socxcdad su

cultura y el medio.
Las actitudes que desarrolla la ,Educacién*

Ambiental promueven la toma de conciencja sobre -

la necesidad de buscar una relacién m4s arménica”
entre lasociedad y la naturaleza. También promueven
la adquisicién de valores y hébitos de participacién
en la proteccién y mejoramiento del medio.

El desarrollo de capacidades se refiere a las
~ habilidades que permiten al alumno analizar

criticamente su entorno socnal Y natgral y partici par‘
en la busqueda de di iversas opciones para enfrenta enfrentar
biente.

El desarrollo de conceptos consiste en la
adquisicién de conocimientos necesarios para .

- comprender en forma global la estructura y funciona- *
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mientg del medio ambxente las acciones deLhom e
sobre éste y los p_roblemas de.nvados de la ir
entr¢ ambos. - .-

En la Educacién Ambxgmal se mtegxan enfoques;:~
métodos y conocimientos de diversas disciplinas; ya

que lo ambiental no es sélo bioldgico. El:medio

ambiente incluye a los grupos humanos:y: las,

relaciones que establecen entre ellos y las que:

‘mantienen con la naturaleza y sus: multxples

elementos. :
Por estas razones, la Educacién Amblental ‘no
puede ser una materia més en el plan de estudios de

la educacién formal. Para’la Escuéld Priiiaria; la- s

“Pregunta
secundaria
“ Pregunta Pregunta |
“ secundaria secundaria
: Pregunta
" generadora
: Conoéimiento Conocimiento
bésico bjsico
Pregunta
secundaria
| S ————

Educacién Ambiental es un marco de referenciaque . :

ayuda a decidir qué conviene enseiiar, para qué y

cdmo ensefiar

En el programa vigente hay varios contemdos

" relacionados con el medio, s6lo falta el enfoque
explicito de la Educacién Ambiental. Sin embargo, - .-
no es necesario, ni adecuado esperar a la elaboracién -
de un nuevo programa; se puede empezar ya por.

incorporar el enfoque ambiental en el estudio de las

propiciamos que los alumnos ejerzan la critica e

--investiguen su realidad.

La formacién ética necesaria para valorar y

. respetar el mundo en que vivimos, se adquiere dentro

- de un grupo: familiar, escolar, o de otro tipo, que

areas del programa actual. Esta guia es una propuesta

para incorporar ese enfoque en el 4rea de Ciencias
Naturales.

Principios metodolégicos basicos
Los propésitos para la Eduéacién Ambiental, que se

seflalaron en parrafos anteriores, implican la
adquisicion de conceptos y valores, asi como el

desarrollo de capacidades que permitan a los nifios

participar en la solucién de los problemas ambientales

durante su escolaridad y en el futuro.

Los conocimientos necesarios para entender la
realidad, dificilmente pueden adquirirse s6lo a través
de los libros. Si bien la comprensién del medio
ambiente necesita de la informacién presente en éstos
y en otros materiales bibliograficos, también requiere

~ del trabajo de campo, de la relacién directa con la

naturaleza o con el medio urbano. o

Las actitudes criticas y de indagacién, que
permiten cuestionar la relacién que las sociedades
establecen con el medio, sélo pueden desarrollarse si
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sostenga estos valores y se comprometa en la
proteccion y aprovechamiento adecuado del medio
ambiente. El nifio asumird dentro del grupo su propia
responsabilidad.

Los propésitos de la Educacién Ambiental pueden
parecernos ambiciosos si los vemos desde nuestra
situacidn escolar actual, pero son apenas los minimos
indispensables, si nos atrevemos a mirar la crisis
ambiental que se vive en nuestro planeta. Alcan
estos propdsitos requiere de una metoyog‘fﬁ;
ensefianza que:

L]

a) Asegure la vinculacién entre los contenidos
escolares y larealidad en la que viven los alumnos,
S y .« . ~ -
organizando las actividades de ensefianza-
aprendizaje con base en situaciones problematicas
de interés para los nifios.

b) Permita al maestro abordar los contenidos de
acuerdo con los niveles de comgrensnén de los
alumnos, de manera que ést resar sus
oplmones relacionar entre si las 1deas elaborar
preguntas y avanzar en sus explicaciones.

c) Permita analizar los problemas ambientales desde

diferentes perspectivas,
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d) Promucva la participacion en acciones individuales

y colectivas que contribuyan a resolver los
problemas del medio en la localidad, la region, el

pais o el planeta.

Cémo organizar el proceso de enseiianza-
aprendizaje

Para organizar el trabajo y diseiiar las estrategias
didécticas mas adecuadas a los fines que se proponen,
es conveniente tener presente los siguientes aspectos:

La metodologia se estructura en torno a situaciones
problemadticas. Estas pueden definirse a partir de
un hecho novedoso para los alumnos, un problema
que afecte a la localidad, una pregunta de interés
para, los nifigs, una situacién experimental que
contradiga sus ideas o que presente un reto a
resolver. Cualquier acontecimiento que motive el
interés de los alumnos y que los obligue a  poner en
juego sus conocimientos y capacidades, les, sugiera
preguntas, y los haga avanzar en sus explicaciones,
es util para iniciar una situacién problemética. En
esta guia el punto de partida de las situaciones

problematicas lo expresamos en forma de una

pregunta que llamamos: pregunta generadorg.

La pregunta generadora permite que los alumnos

expresen sus ideas sobre el tema y las discutan en
el grupo. Las explicaciones que dan los nifios, los

argumentos que utilizan para apoyar sus ideas y

rebatir aquellas con las que no estan de acuerdo,

las dudas que expresan, son un material muy

importante para que el maestro, al analizarlo,

conozca el nivel de comprension que los nifios

tienen sobre el tema al inicio de las actividades y

pueda orientar el rumbo del proceso.

La discusién sobre la pregunta generadora puede

lievar a otras preguntas que delimitan mas el tema

a tratar. En la guia las llamamos preguntas

secundarias. Cada una de ellas permite relacionar .
algunos conocimientos basicos con el problema que
se estd tratando. De esta manera el maestro tendra
siempre un referente que le permita orientar el
trabajo y tratar con sus alumnos los conocimientos
basicos que se plantean para cada unidad.

Para plantear las actividades es necesario tomar en
cuenta lo que expresaron los nifios durante la
discusion sobre la pregunta generadora, los
conocimientos basicos que se pretende trabajar en

[ Pregunta )
. gencradora ]
[ Expresién de las | Discusidn en equipo Discusién Grupal: |
ideas iniciales > | (confrontacién dc 1dcas entre > | - Expresi6n y bisqueda de
| (individual) . | iguales) ) mayor precision en las
D 153{1.0 ' explicaciones o dudas
. ~ experimental que existen en el grupo.
Realizaciéh de Busqueda de informaci6n (oon - Confrontaci6n de éstas.
‘laactividad .- especialistas’ audlovxsuales | €4 - Elaboracién de
experimental s (Or gw{m blbhogxﬂﬁca, etc) ,7 J preguntas como vf a para
\ J de la i « | resolver los conflictos y
informacion y | dudas. |
I Elaboraci6n de un "Trabajo ) : ~
de Cierre® < '
L5 | (Boletin, trabajo escnto
exposmxén de tra&a_;os, etc, ) |
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launidad y los propdsitos de ésta. El maestro pued
jugar con estos elementos y dirigir el rumbo de
proceso a través de las situaciones dldéctlcas qu
construya Junto con sus alumnos

Cémo dlsenar las actwndades

Las situaciones p_gobleméncas son un Qroce

Durante éstas los nifios expresan sus ideas, las

las del maestro, aprenden'a escuchar, comparar’

confrontan con las opiniones de sus comganeros__f

valorar las opiniones de sus iguales, elaboran’ -
preguntas ¢ hipétesis, disefian experimentos y 10s'* -
realizan, investigan en diferentes fuentes, organizan

lainformacion obtenida y plantean nuevas preguntis: -

""" de ideas semejantes, sefialando aquellos grupos que
- son excluyentes entre si y los que s6lo son distintos.

Etapas principales del proceso
—— .

Inicio

Se inicia la actividad a partir de la pregunta

generadara que puede expresarse directamente a los
nifios o a través de diversas actividades, tales como

lectura de cuentos, leyendas o 0 textos alusjvos al tema,
entre otros.

Se propicia la.expresion de las ideas de los 0s nifios
sobre el tema. Se pide que las expresen graficamentc
a través de dibujos o escritos, dependiendo de su edad
y del contenido en cuestién.

En pequefios grupas, los alumnos intercambian

una excursién al campo o un recorrido por la localidad, -

reguntas y disefien las estrategias mas adecuadas
ara buscar la informacién que necesitan.

- Esta actividad puede realizarse en varias sesiones.
emds es conveniente que el maestro tome nota
e las explicaciones de los nifios y de los sucesos que
bnsrdere més significativos.

”rgamzacuin inicial del proceso

Esta etapa tiene dos objetivos centrales: analizar las
ideas inicjales de los'alumnos y disefiar estrategias
-didécticas que promuevan el interés y el aprendizaje
“de los nifios.” "

El maestro, con base en los s
individuales y de equipo y en sus notas, analiza las
ideas iniciales de los nifios y las organiza en grupqs .

Se revisan los conocimientos basicgs que se
quieren tratar con los alumnos y los propdsitos para
“el ciclo. El cuadro sobre la situacién problematica

" puede ser de mucha utilidad para esta tarea.
Se disefian las estrategias diddcticas mas
++ adecuadas tomando en cuenta las ideas y preguntas
iniciales de los alumnos, los conocimientos bésicos
y sitos del ciclo; y las caracteristicas de la
escuela y de la Jocalidad.

Las egtrategias did4cticas promoveran funda-
mentalmente: el anglisis de los puntos de vista
expresados por los mfios la biisqueda y registro de
informacién, la orgamzamén de la informacién
obtenida, el empleo de la nueva informacién para:
resolver conflictos entre explicaciones opuestas,

puntos. de vista sobre los trabajos individuales. El
maestro puede pasar a cada uno de los equipos para
estimular la discusién.

Los equipos presentan sus conclusiones al grupo
¥, las discuten. Es importante que el maestro disefie
estrategias que le permitan recuperar las ideas
expresadas por los equipos para que sean analizadas

- colectivamente.

El objetivo de esta actividad es que los alumnos
precisen sus ideas, las apoyen con argumentos
detecten las que son contradictorias, elaboren

contestar las preguntas planteadas y formular nuevas.
Las estrategias que se disefien durante esta etapa

podran o norealizarse, son s6lo un plan preliminar que
se ajustara a la dinidmica del proceso y no el proceso el
que se tiene que ajustar a las actividades disefiadas.
Por eso es importante que sean flexibles y diversas
para que se tenga una gama de actividades y puedan
elegirse las mas adecuadas en el momento preciso.
Los alumnos también pueden proponer acti-
vidades, analizar su viabilidad y organizarse para

1levarlas a cabo,
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~Muchas actividades que el maestio conoce pueden
servir para éstos propositos, aun cuando no s posible
cnumerarlas aqui. En cada una de las unidades sc
hacen sugerencias concretas y §c describe con detalle
como orpanizar ¢l trabajo con los nifios a partir de
sus 1deas miciales.

Indagacion

Elobjetivo de esta etapa es que | los alumnos obtengan
nucva _informacion, la Qrganicen, la agalicen

(()lLL[lVdm(,nl(,l la cmplccn para elaborar expli-
caclones mds avanzadas v plantear nuevas preguntas.
Para iniciar el proceso de indagacion el maestro
&-—_. . O ——————
presenta las ideas de los_alumnos organizadas en
- L — . ~~—~? s .
prupos de ideas semejantes, seiiala Jas diferencias
entre Estos y promuceve la expresion de los puntos de
vista de los nifios.
De acuerdo con la dindmica que se siga en la
discusion, ¢l macstro propone alpuna de las
actividades diseiiadas en la etapa anterior adecuandola
._———-—':"'—"“' .
ali situacion,

Los recursos para buscar la informacion son muy

diversos: consulta en Libros de Texto, enciclopedias
wolros materiales; recorridos por la localidad,

consulta a familiares o personas que conozcan sobre
cl tema; y actividades experimentales, entre otros.

la organizacién de la informacién puede
realizarse en pequeiios grupos. Se pueden elaborar
ficheros, llevar cuaderno de notas, o hacer cualquier
otra actividad que permita registrar y_estructurar de
alguna manera la informacion,

Las actividades_experimentales permiten a los
nifos umﬁontar sus explicaciones con la experiencia.
Su diseiio lo pueden hacer los propios alumnos y Ta
actividad puede realizarse en equipos.

Fn diferentes momentos del proceso, se pueden

realizar discusiones grupales para presentar:

informacion que aporta nuevos elementos para
Tn—c————————— N
iespouder las preguntas planteadas, o para confrontar

recupera las nuevas preguntas y reinicia cl proceso.
Esto puede repetirse tantas veees como los elumnos
y el maestro lo deseen.

Iin el momento en que el maestro observa que el
iterés y la atencion de los nifios disminuyen, que no
se avanza en el nivel de explicacion a pesar de tener
nuevas informaciones y que no se expresan nucvos
argumentos, ¢s tiempo de terminar el proceso. Para
ello, entre todos reflexionan sobre el trabajo realizado,
desde la pregunta generadora hasta el momento en
que deciden terminarlo. De este modo los alumnos
se dan cuenta de los avances logrados.

Actividades de cierre

Para concluir los alumnos elaboran un trabajo
mdividual o colectivo sobre algin aspecto que haya
sido de su interés. Puede ser un holetin, periédico
mura‘lm o trabajo escrito, o cualquicra de
lmabajos que el maestro acostumbra organizar al
final de un tema.

Cudl es el papel del maestro en el proceso

- Elabora estrategias para propiciar que los alumnos
cxwpresensusuig_zls y las analicen colectivamente.
- Escucha las idgas de los nifios dando el mismo valor
a cada una de ellas y fomentando el respeto ante las
diferencias de opinion.

- I:stimula el trabajo en pc&ucﬁos. [upos.

- Promueve que se confronten las ideas opuestas y se
elaboren_preguntas para buscar nuevas_infor-

maciones que permitan resolver los conflictos.
- Organiza la bisqueda de informacidn en libros, en la
localidad, con personas que sepan sobre el tema, etc.
- Apoya el disefip y la realizacign de actividades
experimentales.

- Aporta informaciones ttiles al proceso.

las diferentes explicaciones que’se van construyendo
durante las actividades de indagacién y plantear las
! sl
dudas que surgen en el proceso. Habra preguntas que
O ——— . - ’
s¢ consideren resueltas y otras que requieran de mas
informacion. Si hay interés de los alumnos, el maestro
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- Coordina, incentivay garantiza lacontinuidad del proceso.
- Facilita los materiales de trabajo.

'w
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Sugerencias para la evaluacién:

La evaluacién es un proceso paralelo-al:proceso de

enseflanza-aprendizaje, que permite al maestro valorar

El cuaderno de la vi

si hubo cambios en las explicaciones que ‘daban sus -
alumnos al iniciar el tema, comparéndolas‘ COn las-

que pueden expresar al final del proceso: -

Laevaluacién es un aspecto pedagéglco que queda
a criterio del maestro, no debe confundirse con la
calificacion, que se utiliza mas bien para efectos
administrativos. :

Al evaluar el maestro valora segiin su cono-
cimiento del grupo y de cada alumtio, loadecuado de
las actividades que organiza y la utilidad que éstas
tienen para apoyar el desarrollo de conocimientos,
actitudes y capacidades en cada uno de sus alumnos.

Esta actividad sirve para recoger una muestra del

trabajo de equipo que se realiza durante el afio.
Antes de iniciar el curso, con base en la lista de

inscripcion, el maestro calcula cudntos equipos de

. cuatro o cinco personas se pueden formar en el grupo,

Para saber si cada uno de los nifios avanzé en su .-

- nivel de explicacién, el maestro toma en cuenta las

ideae'que expresa individualmente y durante las
dxscusxones de > grupo. También se fija en los trabajos
escritos y compara lo que expresa en diferentes
momentos del proceso. Esa informacién la confronta,
finalmente, con las ideas que cada mno expresa en
las dct1v1dades de cierre. :

Lo unico que el maestro busca en el proceso de
evaluacion es comprobear si los nifios modifican o no
sus ideas iniciales y su actitud hacia los problemas
que se analizan, |

En caso de que el maestro note camblos cuales-
quiera que sean, puede considerar que el nifio lleva
un avance positivo y que su trabajo estd dando
resultados. De no ser asi, le conviene reconsiderar lo
adecuado de las actividades, el interés del tema-o la
situacién del grupo y decidir cudles cambios son
necesarios para lograr mejores resultados.

Sugerencias de actividades permanentes

Hay algunas actividades que permiten abordar
conocimientos bésicos y propésitos de diferentes

- unidades y pueden realizarse durante todo o gran parte

del afio escolar.

A continuacidn describimos cuatro act1v1dages de

este tipo, pero seguramente el maestro podra disefiar
otras y enriquecer asi su practica docente.

y prepara un cuaderno por cada equipo.

Los equipos no tienen que ser siempre los mismos,
su conformacion puede cambiar de acuerdo con la
dindmica del trabajo.

Cada vez que se l_lgg_c; una actividad en equipo, el
maestro les-entrega un cuaderno. Los nifios anotan
los nombres de los integrantes del equipo y se
organizap para realizar en €l todos los trabajos escritos
que se deriven de la actividad. Por ejemplo, en las
actividades de inicio, pueden poner las respuesta del

- equipo a una pregunta generadora y las opiniones

distintas en las que no se ponen de acuerdo; en las
actividades de indagacién se pueden anotar las
conclusiones que saca el equipo a partir de la
informacién obtenida y las nuevas preguntas o dudas
que surgen.

El maestro puede aprovechar el'cuaderno de la
vida en la organizacion inicial del proceso, ya que

proporciona informaci6n sobre las ideas que expresan
los nifigs en el trabajo de equipo. También puede

servir en la etapa de indagacién para identificar los

aspectos de la situacién problematica que mas les
interesan, conocer sus preguntas_y el avance en su

i explicacion.

Por otra parte, cuando se inicia el ciclo escolar se
puede usar el cuaderno de la vida para conocer las
actividades que realizaron los alumnos durante el afio
anterior. De esta manera, el nuevo maestro sabe de
dénde puede partir para tr.abajar las unidades.

El mapa ambiental

El mapa ambiental es un mapa elaborado por el
maestro y los nifios, en el cual se van sefialando con
dibujos o recortes, algunos lugares relacionados con
el tema que se estudia; por ejemplo, fuentes de
abastecxmlento de > agua, zonas desérticas o boscosas,

zonas de extraccion de petroleo y ouos.




Se preden usar varios plicgos de papel grueso para
dibujar el mapa del mayor tamaiio posible y colocarlo

permanentemente en una pared del salon visible para
todos.

Flmapa depende del grado que atiende ¢l macestro:
un mapa de la Jocalidad o del barrio para los del primer

En el desarrollo de las unidades pueden surgir
preguntas y actividades en las que ¢l huerto sirve de
apoyo.

El ser humano, parte del ambiente

ciclo, un mapa del estado para cl segundo ciclo y uno
w———
de la Repiblica Mexicana para el tercer ciclo.

Fl rincon vivo

El proposito de esta actividad es que los nifios creen
WOpos HIOs Lreen

un ambiente artificial en el que puedan mantener vivas
diversas especies de plantas ¥ animales.

Lamancra de crear el rincon vivo depende de las
condiciones del aula y los materiales que tengan
disponibles. Puede consistir, por ¢jemplo, en ung o
varios terrarios y acuarios. Los materiales para
construir ¢l rincon vivo se pueden improvisar de

muchas maneras. Algunos maestros hacen terrarios
adaptando huacales, forrados con plastico. Otros usan
varios frascos de vidrio. De manera similar, se pueden
improvisar peceras. Lo importante es que antes de

hacer ¢l rincon vivo, los nifios_investiguen las

condiciones que debe tener para que las plantas y los
animales S()b[‘CViVZUl,

Iin todas las unidades surgen preguntas que se
pucden resolver mediante la observacion del rinedn

VIvo

El huerto

Il cultivo de un huerto es una actividad muy atractiva
para la mayoria de los nifios. Para los del medio
urbano ¢s una experiencia muy formadora estar en
contacto directo con la tierra y con el proceso de la
vida. 1,os del medio rural disfrutan experimentando
con cultivos que no se conocen en la comunidad.
No mmporta si la escuela no cuenta con una area
de suclo disponible para ¢l huerto. Se pueden hacer
cultivos en macetas, huertos verticales y explorar otras

posibilidades. Lo importante es informarse y plancar
muy bicn el cultivo para obtener resultados positivos.

A lo largo de la historia, los grupos humanos se
han relacionado de diversas maneras con la naturaleza.
En esta interaccion han intervenido factores como la
relacion entre los humanos, las condiciones del medio
en el que viven, la manera como ven ¢l mundo y su
capacidad para modificar el ambiente.

A pesar de que son tantos los elementos que
intervienen en la relacion del hombre con el medio,
en la actualidad la cultura predominante concibe a la
especie humana como una forma de vida aparte de la
naturaleza. Pero en lo esencial, los seres humanos son
una especie mas entre los seres vivos. Comparten con
cllos funciones y necesidades basicas como la
reproduccion, el desarrollo, la nutricidén y la
respiracion.

Como todos los demas sercs vivos, los humanos
dependen del medio para sobrevivir. El cuidado y la
proteccion del medio ambiente es la Unica garantia
de sobrevivencia para los seres humanos y para todos
los seres vivos que habitan la Tierra.

Primer ciclo

LLas sociedades actuales han utilizado los elementos
que existen en la naturaleza sin conciencia de los
cfectos que sus acciones tienen sobre ella. Un
creciente nimero de hechos demuestra lo incorrecto
de esta posicion. El ser humano tiene que modificar
la idea que tiene de si mismo como ser que domina la
naturaleza, y en aras del progreso, la explota sin
limites.

Es necesario entender que somos parte del medio
ambiente; sélo asi podremos reconocer la importancia
de todas las formas de vida.

Trabajar con los nifios de los primeros grados de
primaria la ubicacion del ser humano como parte del
ambicnte, promueve la formacion de una actitud ética
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que favorece una relacién distinta con los seres vivos -

que los rodean y el rechazo de acciones y acqtudes
prepotentes hacia el medio. .
Para atender estos aspectos se partc de la

. experiencia de los nifios y se hace referencia a su

cuerpo.

“en la mitad de una hoja todas las cosas del entorno

" que, segln ellos, estdn vivas. Del otro lado dibujan

Los conocimientos bésxcos que es: 1mponante"

desarrollar son;.

- Todos los seres humanos compartimos algunas :
funcxones esenciales: la respiracion, la nutri cwr‘\2 elé '

desarrollo y la reproduccién.
- Los elementos naturales ¢l aireel s0l, el__gy_a, el
suelo- son indispensables para ra la vida de todo ser.

- Los seres vivos nos diferenciamos unos de otros
por la manera como realizamos las funciones
necesarias para la vida.

Propositos

Los propésitos para este ciclo son que los
alumnos; g

* Identifiquen algunas caracteristicas de los seres
vivos en relacién con los no vivos.

* Perciban la diversidad de organismos vivos
de su localidad.

* Analicen algunas relaciones de los seres vwos
con el ambiente.

* Desarrollen actitudes de respeto hac1a todas
las formas de vida.

las cosas que no tienen vida. El maestro les puede
sugerir que incluyan cosas que posiblemente a los

‘nifios no se les ocurran como los 4rboles, el viento, el

sol, las personas, los coches y otros elementos del
ambiente. : .

El maestro deja que los nifios ubiquen libremente
los objetos entre los seres vivos o entre los seres sin
vida. No importa que aparentemente cometan errores.
Puede pedir a algunos alumnos que le expliguen en
qué se basan para identificar a los seres vivos.

Los -nifios pueden hacer los dibujos
individualmente. Después se organizan en equipos
de cuatro o cinco alumnos. Cada nifio platica a los
demas qué seres vivos y seres sin vida dibujé y explica
en qué se bas6 para decidir lo que est vivo. Hacen
un dibujo de seres vivos y no vivos entre todos.

Es importante pasar al frente a los equipos
para promover la discusion. Con nifios
pequefios se puede pedir a alguno que explique
su dibujo a los demas y después pedir la
opini6n del resto. Hay que dar el mismo valor
a todas las explicaciones y evitar mostrar que
se est4 méas de acuerdo con una explicacién
que con otra.

Es conveniente tener alguna estrategia para
registrar las explicaciones de los nifios. Por ejemplo,

en una libreta pequefia después de escuchar a alguno
de los equipos se anotan las ppiniones que el maestro

. recuerda. O bien, conforme el nifio explica su d1bu50

Forma de trabajo -
Inicio

La situacién problemética se puede iniciar con la
pregunta: ;Qué cosas tienen vida?

Se pueden elegir diferentes estrateglas para
propiciar que los alumnos expresen sus ideas. Por
ejemplo, se promueve una breve discusién sobre la
pregunta y luego se solicita a los nifios que dibujen
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el maestro puede hacer pequefias anotaciones en la

parte de atrs o en una orilla de éste.

* El maestro puede cambiar la actividad que aqui se
sugiere por otras que sirvan para el mismo fin. Por
ejemplo, puede presentar a los nifios figuras de
coches, arboles, el sol el suelo, las nubes_x&as
cosas del entorno para que e los_pifios digan cuales
figuras representan seres vivos.

* También pueden pedirles que recojan en los
alrededores de la escuela varitas, piedras, hojas de
plantas, semillas, flores yotros olw;g)s .Y loslleven
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al salon. Los nifios reparten los objetos en un grupo
- . e e . .
de cosas que tienen vida y otro de cosas sin vida.

Organizacién inicial del proceso

La finalidad de esta ctapa es revisar los trabajos de
los nifios para identificar qué entienden por seres vivos
y qué les interesaria saber acerca de ellos.

Las ideas que expresan los nifios en la
etapa de inicio, los desacuerdos entre esas
ideas y las dudas que el maestro detecta son la
base para orientar las siguientes actividades.

A :

El maestro revisa los trabajos que hicieron los
nifios en la actividad inicial, asi como su notas con
las ideas que expresaron durante la clase. Puede tomar
como guia la pregunta generadora ;qué cosas tienen

vida?, y tratar de descubrir la 16gica que siguié cada

nifio o nifia para identificar a los seres vivos.

Por ejemplo, algunos dibujan en el grupo de seres
vivos a las personas, los animales, el sol y los coches,
porque consideran que todos ellos se mueven. El
maestro puede interpretar que la respuesta de esos
alumnos a la pregunta generadora fue: "fienen vida
las cosas que se mueven”

Al analizar los dibujos de los alumnos podemos
encontrar: :

- Ideas diferentes entre si, pero que no se excluyen:

“el pato estd vivo porque come"'y "el gato estd vivo
porque se mueve",

- Ideas opuestas: "el coche estd vivo porque se mueve".

y "el coche no estd vivo porque no respira",
- Ideas semejantes: “el sol estd vivo porque se mueve"

y "el aire estd vivo porque se mueve"
Terminado el andlisis los dibujos se agrupan por ideas
semejantes sefialando cuales de estos grupos de ideas
son opuestos y se disefian para presentar estrategias
para presentar la informacion a los nifios.

Una estrategia podria ser, que el maestro elabore

en una cartulina grande el dibujo més representativo

de cada grupo de ideas, sefialando los equipos que

quedan dentro de éste. Pegar las cartulinas en el .
pizarrén y explicar los aspectos centrales de cada uno
al grupo para iniciar la discusién. Otra manera de
hacerlo es dividir el pizarrén conforme al niimero de
grupos de ideas que se encontraron y pegar los dibujos
de los alumnos en el lugar correspondiente,
explicando las diferencias entre los grupos de ideas.

El maestro identifica también algunas preguntas
que representen las dudas de los alumnos y los
aspectos que despiertan su curiosidad.

Algunos ejemplos de las preguntas que pueden
surgir en esta unidad son: ;Qué cosas hacen los seres
vivos y no las hacen los seres-sin-vida? ;Qué

necesitan los seres vivos? ;Las personas son seres =

vivos? ;Todos los seres vivos son iguales?
4 .

Para los nifios del primer ciclo es dificil -
plantear las dudas en forma de preguntas. Esa
- esunade las capacidades que van a desarrollar.
El maestro trata de descubrir en las
afirmaciones de cada nifio o nifia, las cosas
que le interesa conocer.

- Como resultado del anAlisis de las ideas de los
nifios el maestro identifica las nociones que va a

desarrollar en la siguiente etapa y elige las actividades
adecuadas.

Indagacién

En esta etapa el maestro organiza diversas actividades
para que los alumnos incorporen nueva mformaclén
a sus ideas acerca los seres vivos. ‘

La etapa de indagacién se puede prolongar
por varios dias, alternando momentos de
~discusi6n, actividades y busqueda de
informacién mientras dure el mterés de los

nifios por el tema. - ‘ d

La consulta del Libro de Texto y.otro libros al

alcance del-grupo es una de la actividades de =~

indagacidn, pero no la unica. Es més provechoso |
organizar actividades como la observacién de plantas
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y animales silvestres, la germinacién y cultivo de
plantas, entrevistas a personas que crian animales, y
otras que estén dentro de la posibilidades del maestro
y respondan al interés de los nifios. En el transcurso
de esas actividades se recurre, cuantas veces sea
necesario, a la consulta del Libro de Texto y a todos
los apoyos de mformacnén que el maestro pueda
conseguir,

Para iniciar la etapa de mdagacnén los mﬁos

revisan con el maestro las respuestas a la pregunta
generadora que se expresaron en la etapa de ‘inicio.

un germinador para observar cémo empiezan a

- formarse las plantas. Una vez que se han formado las
'plantas, se pasan a un almacigo que se puede hacer

con cajas de madera o de pléstico. Posteriormente,
las plantas se pueden transplantar par formar un huerto
en el suelo 0 en macetas. i

Los nifios van observando los cambios de las
plantas y los registran en su cuaderno. Si atin no saben

~ escribir, pueden hacer sus registros con dibujos. El

maestro les ayuda a escribir algunas frases’ que alos

_nifios les interese anotar.

Expresan sus opiniones o sus dudas en relacién con .
los grupos de ideas que les presenta el maestro. Este

puede hacerles preguntas o mencionar ejemplos que
contradigan sus afirmaciones para motivar a los
alumnos a ampliar su informacién y ennquecer sus
ideas.

Por ejemplo, si los nifios coinciden la idea de que
todos los seres vivos se mueven, el maestro puede
preguntar: ;las plantas son seres vivos?, ;se mueven?

Durante la discusion surgen varias sobre las que
se puede investigar. El maestro ayuda a'los nifios a
plantearlas como preguntas, o propone las que prepar6

al revisar las ideas de los nifios.

Los nifios pequefios no pueden trabajar con varias
preguntas al mismo tiempo. Por ello, hay que buscar
algunas estrategias para seleccionar las preguntas que
mds les interesen y el orden en que se van a trabajar.

Por ejemplo, el maestro puede enunciar cada pregunta

y pedir a los nifios que sefialen cusles quisieran
averiguar primero. ;

Seleccionada la primera pregunta y depcndtendo
del manejo que los nifios tengan de la escritura, se
busca la estrategia méds adecuada para registrar la

"En el desarrollo de la actividad surgen dudas y
preguntas especfficas. El maestro puede resolver

-algunas de esas dudas. en-el momento, o anotarlas

para discutirlas después en la clase. También puede
utilizar diversos recursos para introducir los
conocimientos basicos que se quiere desarrollar con
los alumnos en esta unidad. Por ejemplo: plantear
preguntas durante una discusién, leer algin texto
alusivo al tema, contarles un cuento o leyenda, entre
otros.

Como actividades complementarias, el maestro
puede organizar recorridos para identificar plantas

. silvestres, entrevistas de los nifios a diversas personas

pregunta. Por ejemplo, se pide a los alumnos que -

hagan un dibujo que exprese la pregunta; si saben
escribir se cambia el dibujo por el enunciado y si estén
en una fase intermedia se pide el dibujo y se escribe
la pregunta en el pizarrén para que los alumnos la
copien.

Las actividades que pueden realizarse para
encontrar respuesta a la pregunta dependen del tipo
de pregunta.

- Una de las actividades que se pueden organizar
es la germinacidn y cultivo de plantas. Primero hacen

sobre los cuidados que requieren las plantas
cultivadas, investigar los usos de algunas plantas y
otras actividades que respondan a las dudas y
preguntas que surgen en el proceso.

En el desarrollp de las actividades, es necesario
que haya momentos en los que los nifios organicen la
informaci6n que han obtenido y la compartan con el
grupo.

Con los nifios de los pnmeros afios de primaria se
pueden usar diversas estrategias para que registren y
organicen la informacién, tomando en cuenta el

~manejo que tienen de la lecturd y la escritura. Algunos

ejemplos son:

* En un primer momento la informacién se puede
organizar oralmente, Por ejemplo, los alumnos
pueden comentar en pequefios equipos lo que
hicieron y observaron, y después elaborar un dibujo
colectivo. Esto permite que estructuren en cierta
medida la informacidn que cada uno de ellos aporta.

» Los nifios que no saben leer y escribir pueden dibujar
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o modelar en plastilina. Por ejemplo, pueden hacer
dibujos del germinador en diferentes momentos.

* Si los alumnos saben leer y escribir pueden elaborar
un enunciado o un pequefio texto complementado
con un dibujo.

* La informacion que los alumnos tienen se utiliza
para dar respuesta a las preguntas planteadas. Para
ello se realiza una actividad que propicie que la
informacién se comparta. Por ejemplo, en una
discusion grupal los nifios platican las cosas nuevas
que saben con respecto a las preguntas.

Es posible que a partir de la nueva informacién se
generen nuevas explicaciones y preguntas que sugieren
la direcci6n en que se puede continuar el trabajo.
Tomando como referencias las recomendaciones
para actividades relacionadas con las plantas, el
maestro organiza actividades que se relacionen con
las caracteristicas de los animales. Por ejemplo,
pueden aprovechar cualquier espacio de terreno en el
que haya plantas y animales para hacer observaciones.

En ninguna actividad se puede lastimar a
un ser vivo con el pretexto de ensefiar algo. Por
ejemplo, si los nifios hacen un germinador,
deben entender que son responsables de que
las plantas se mantengan vivas. Si salen a
observar animales o plantas, procurendejar todo
como lo encontraron, hasta donde sea posible.

Cuando se considera que las preguntas que se
plantearon fueron contestadas y se nota que los
alumnos no muestran interés resolver las que quedan
pendientes, se puede pasar a la actividad de cierre.

Actividades de cierre

El maestro organiza actividades individuales o por
equipo para que los nifios recapitulen lo que hicieron
en el desarrollo de la unidad, expresan lo que
aprendieron y lo que les gustaria conocer mejor.
Por ejemplo, en una de las paredes de escuela o

del salén pueden hacer entre todos un mural, sobre el
tema "Los seres vivos de mi comunidad”

Otraactividad de cierre puede ser que los alumnos,
en equipos, inventen una obra de teatro sobre el
mismo tema y la representen a sus compaiieros.

También pueden hacer un cuento pintado. Este
consiste ‘en que los nifios inventen un cuento, en este
caso sobre el tema de lo seres vivos. Después hacen
una serie de dibujos que representan la secuencia del
cuento y unen las hojas formando una tira. Si los nifios
saben escribir, pueden afiadir un enunciado a cada
dibujo de la serie.

Sugerencias para la evaluacién

Para evaluar los avances de los alumnos, se pueden
tener como referencias los materiales elaborados por
ellos durante el proceso. De acuerdo con las
actividades que se realizaron se seleccionan los
materiales que consideren mads representativos del
proceso. Por ejemplo:

En la etapa de inicio los nifios dibujaron diferentes
seres vivos y no vivos y explicaron por qué
consideraban que unos estén vivos y otros no. Estos
dibujos pueden servir para tener presentes las

" explicaciones iniciales y poder compararlas con las

. referencia l'
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que los nifios dan al final del proceso.

Durante la etapa de indagacién los nifio
representaron a través de dibujos las observaciones
que hicieron de plantas y animales y de los cambios
de su germinador. Es probable que estos dibujos
incorporen nuevos elementos y muestren el avance
que han tenido los alumnos con respecto a las ideas
que expresaron inicialmente. -

Las actividades de cierre pueden proporcionar al
maestro mas elementos para analiza el avance de los
alumnos. Por ejemplo: si un alumno expreso al inicio
del proceso que la plantas no estén vivas y al elaborar
el mural colectlvq las incluye entre los seres vivos,
significa que modificé sus ideas iniciales.

Una vezseleccionados los materiales representativos
se comparan las ideas, actitudes y capacidades puestas
en juego en la. etapa de inicio, durante e] proceso de
indagacion y en las actividades de cierre. La
comparaclén se realiza teniendo siempre como

p651tos sefialados para este ciclo. -
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Por ejemplo, el primer propésito sefialz
alumnos identifiquen las caracteristicas:de’
vivos en relacién con los no vivos. Pdra

avance de los nifios al respecto se comparan |
iniciales que permiten al nifio sefialar qué cosas
vivas y cuéles no con los criterios que utiliza'en lask :
actividades de cierre para elaborar el mural sobre*l ‘Cambios en la forma de ver las relaciones del ser
seres vivos de su comunidad. : humano y el ambiente.

De acuerdo con los propésitos de la umdad para“ Otro aspecto 1mportante que se debe evaluar es el
este ciclo, los aspectos que es necesario tomar en  resultado de las diferentes actividades que se
cuenta para evaluar el avance de los alumnos son: realizaron durante el proceso. Por ejemplo:

+ Cambios en los criterios para clasificar los seres en
vivos v no vivos, y en vegetales y animales.
Cambios en sus explicaciones sobre las relaciones

. - ————
entre los seres vivos y su entorno.

‘« Desarrollo de actitudes de espeto hacia todas las
formas de vida.

1

El ser humano, parte del ambiente
Situacién problemdtica
Primer ciclo

Diferencias entre
plantas y animales
Diferentes formas de {Todos los seres Diferentes formas de
alimentacion de los vivos son iguales? reproduccion de plantas y
| animales ‘ animales
¢Qué necesitan los ¢ Qué cosas tienen {Qué hacen los seres
seres vivos? . vida? vivos?
Sol, agua, aire tierra: | : ( A
elementos ¢(Las personas son Nacimiento, reproduccién
indispensables para los seres vivos? ' y desarrollo
{ seres vivos ) - ‘ | |
Historia de la localidad
Plantas y animales que
desaparecieron del paisaje
de la localidad.
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- St las acciones de la etapa nicial propiciaron que
los alumnos expresaran sus ideas y las comentaran
con sus compaiieros.

‘ - Si durante la etapa de indagacién las actividades

interesaron a los nifios y les permitieron obtener
nuevas informaciones.

- Si la informacidn que se obtuvo contribuy6 a
responder algunas de las preguntas de los nifios.

- Si las actividades de cierre permitieron obtener una ]
idea general del trabajo en la unidad y propiciaron
que los nifios se dieran cuenta de lo que aprendieron.

Lecturas

Nacemos U3
Crecemos U3
Antes, ahora y después U8
Crecemos Ul
Observamos para descubrir U3
Ll lugar donde vivo U4
Otros lugares U4

Referencias a los Libros de Texto _

Grado
- Libro del alumno Primero
Libro del alumno Segundo
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Tema 3. ;Qué y para qué se enseii

~ LECTURA: _
APRENDER Y ENSENAR *

| Presentacién

El autor hace una presentacion de aspectos tedricos
en relacién a procesos de ensefianza-aprendizaje en
los nifios de preescolar.

También plantea una serie de ejemplos que permiten
tener una idea mds amplia de lo que significa qué
ensefiar, para qué y cémo hacerlo.

Otro de los planteamientos importantes es la
coherencia que debe existir entre las formas de
ensenar y el desarrollo intelectual del nifio, asi como
los métodos que se utilizan para el logro de los
propdsitos que se persiguen.

Liopis, C. y M. T. Serrano. "Aprender y ensefiar®, en: El drea de experiencias
en preescolar y ciclo preoperatorio. Madrid, Narcea, 1985, pp. 43-60.

Proceso del aprendizaje

S SN ¢TI
)))))

'”’3'5'Aprender y ensefiar

cmcuenta afios han conocido un gran
estigacién por parte de los psicologos,

- para descntraﬁar el modo en que se produce el
-aprendizaje humano, Piaget, Gagné, Bruner, Ausubel,

son nombres constantemente citados en cualquier
tema que roce el desarrollo cognoscitivo,

A grandes rasgos, €l proceso cognoscitivo del nifio
se puede esquematizar segiin el cuadro que se presenta
a continuacién

- Aprendizaje e instrucci6n son correlativos. Una
vez perfilados algunos modelos de cémo se aprende,
queda-en cierta manera comprometido el modo de
ensefiar.

La ensefianza en ultimo término «es un artefacto
especializado de la cultura humana. Refleja el cardcter
de la misma y el requerimiento de transmitir esa
cultura a través de los medios estratégicos»'. Cémo
hay que ensefiar, qué y para qué, son las preguntas a
que debe responder toda estrategia encaminada a la
ensefianza, ya que por su cardcter de «artefacto»
social las respuestas son diversas segiin de qué marco
de valores provengan.

Esquema mental de partida
—> conducta determinada.

Percepcion de una nueva
situacién ambiental que no

N

Nuevo esquema mental
—» nueva conducta.

encaja en el esquema.

l

Adaptacion de la nueva
situacion por asimilacion y |
acomodacidn.

N

Organizacion de la nueva
estructura en relacién a
otras ya poseidas.

Nueva estructura mental. T
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Vamos a aproximarnos a las tres preguntas
anteriores desde-la perspectiva del area de expe-
riencias para los alumnos de 5 a 8 afios.

;Como hay que enseiar?

Hay que ensefiar comprometiéndose, por un lado, con
los alumnos y por otro con la disciplina cientifica en
juego.

Un disefio para la instruccién
'

Los métodos y técnicas enipleados deben ser
coherentes en primer lugar con el desarrollo
intelectual del nifio. Basdndonos en Bruner? el
esquema de instruccién constaria de tres etapas segin
tres niveles progresivos de representacién (manipu-
lativo o de acciones concretas, iconico y simbélico).

A casos reales
o ejemplos
(imagen)

Los nifios de 5 a 8 afios se mueven en la ctapa de

Accion Descripcién |
concreta | ¢ formal
(acci6n) generalizacion (simbolo)

acciones concretas y de progresiva transfcrencxa de '

lo aprendido en manipulaci6n a otras situaciones
semejantes. En muy contados momentos son capaces ;.
de generalizar unas imagenes hasta resumirlas

simbolos (lenguaje grafico, matematico, mudeio e

T2

A

teorias) que a su vez puedan aplicar a nuevas
situaciones concretas.

En los cuadros siguientes se presentan algunos
ejemplos sobre el esquema de instruccion basado en
Bruner.

TEMA: Partes de la planta
Etapa de la accion concreta o manipulacion

Se parte de una planta que al nifio le sea
conocida; alguna que tenga en casa, en clase,
* 0 recogida durante una salida al campo, o
simplemente que haya en el pano delaescuela;
por ejemplo, un geranio. Con un ejemplar
- delante se procede a su observacion.

Nivel de formulacion: ;Como es el geranio?
Percepcién general estética

- cudntas cosas diferentes puede ver, oler o tocar

- da nombre a cada cosa

- ¢hay algo que se encuentra oculto bajo la
tierra?. Comprobarlo

- dar nombre a las nuevas partes descubiertas.

- expresar lo aprendido en diferentes lenguajes.

Etapa de transferir lo aprendido a otras
plantas conocidas

;Se preparan otras plantas conocidas por el
nifio. Mejor que é1 las determine y busque.

Nivel de formulacién: ¢Tienen estas plantas
hojas, tallo, flores y raiz?

- observacion éie cada nueva planta
- cudles son las hojas
- - ddnde estd el tallo... la raiz, etc.

- expresién de lo aprendido en
- diferentes lenguajes
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- comparacién de hojas, tallos, etc.: de I
diferentes plantas,

El nifio va adquiriendo intuitivamente una 1
imagen de las diferentes partes de las plantas.”*" |

Etapa de generalizacién: creacién del simbolo
Partiendo de las imdgenes de las partesdelas |

plantas concretas observadas, se generahzan';_ )
en un simbolo. Es conveniente que seagrifico |

y sencillo.

Nivel de formulacién: ;Qué partes tienen las

plantas?

- recordar las partes de que constaban las plantas
observadas

- establecer un simbolo gréfico determinado por
los nifios, para cada parte

- componer ¢l simbolo general de una planta.

- formular la descripcion general de las partes
de cualquier planta, :

Ei nifio determina un simbolo para representar
las plantas,

Etapa de aplicacién del simbolo a un caso no
conocido

Partiendo del simbolo determinado y de una

planta de mayor dificultad en la estructura o

disposicién de sus elementos:

- describir el simbolo y su significado

- observar la nueva planta

- sefialar cada parte del simbolo y buscar la
seccién que le corresponde en la planta en
cuestion

El nifio aplicar4d un simbolo general a la
resoluci6n de un caso particular desconocido.

Tema: Los hombres

Etapa de accion concreta o manipulacion

Se parte del propio nifio. Observacion en un
espejo.

Nivel de formulacién: ;Cémo soy yo?

- Percepcidn general de como se ve

- cuantas cosas diferentes puede ver, tocar
(brazos, piernas vestidos...)

- dar nombre a cada cosa

- hacerles caer en la cuenta de sus valores

- expresar lo aprendido en diferentes lenguajes

Etapa de transferir lo aprendido a otros nifios
conocidos

Nivel de formulacién: ;Cémo son mis
compafieros?

- se hacen grupos en la clase

- se observan unos a otros

- establecen comparaciones

- expresan lo aprendido

- adquieren intuitivameénte una imagen de las
distintas partes que constituyen el cuerpo del
hombre y sus distintos valores. Establecen
diferencias

¥

Etapa de generalizacién: creacién de los
simbolos

Se parte de la imagen que tienen de ellos
mismos o de sus amigos, observan las cosas
concretas aprendidas y generalizan en un

simbolo sencillo y grifico.

Nivel de formulacién: ;Qué partes tiene el
cuerpo?




TAS CONCIPQIONES DEE MAESTRO EN RELACION CON LA NATURALLIA

- (qué cualidades o valores tenemos?, recordar
todo lo observado.

- con el simbolo determinado por los nifios
componer uno general.

- formular la descripcion general de cualquier
hombre.

- ¢l nifio determina un simbolo para representar
al hombre.

Ltapa de aplicacion del simbolo a un caso no
conocido

Se parte del simbolo determinado y de una

lamina en donde se vea un hombre de distinta
raza.

- observarlo

- describirlo

- tomar cada parte del simbolo y buscar su
correspondiente en el nuevo hombre.

El nifio aplica un simbolo general a la
reduccion de un caso particular desconocido.

Sin que los lumtes sean precisos, se puede decir que

a los nifios de 5-6 afios hay que plantearles objetos o -

situaciones concretas para que los observen,

manipulen, jueguen; en resumen, para que operen -
sobre ellos y-los conozcan. Ya terca de los 7 afios -
pueden empezar a resolver problemas de transferencia -
a otras situaciones u objetos semejantes de lo -

aprendido en la manipulacién directa. De 7 a 8 affos 5
se les pueden plantear situaciones en las que tcngan"
que transferir ta experiencia directa a situaciones
hipotéticas o no directamente presentes; transferencx
que se realiza a esta edad més por via intuitiva. que .
logica. Por otro lado puede ya introducirseles, sinoa i

una generalizacion formal, sf a un lengua]e simbélico ;-

sencillo experimentalmente determinado. Unicamente
en planteamientos sociales o cientificos muy sunplw'

los nifios de esta edad se pueden enfrentar:coni
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solvencia a problemas de aplicar simbolos generales
a situaciones particulares.

Si la forma de ensefiar debe ser coherente en -
primer lugar con el desarrollo intelectual del nifio, en
segundo lugar debe serlo con el método propio de la
disciplina que entra en juego en el aprendizaje; en
este caso con las Ciencias Naturales y Sociales.

Métodos en las ciencias sociales

Sin entrar en discusiones sobre qué es método y cual
puede resultar més eficaz, tarea que recae sobre todo
en el profesor, proponemos una clasificacién con una
breve explicacion de los ‘que pueden segmrse enel
area de Clenc1as Sociales.

Método inductivo o analitico y deductivo o
sintético. Estos dos métodos son generales a todas
las ciencias. En el primero se parte de hechos .
concretos para llegar en sucesivos pasos a establecer
leyes generales o conclusiones. El deductivo, por el
contrario, parte de una proposicién general de la que
se extraen aplicaciones para casos concretos.

Los métodos deductivo e inductivo no son més
que expresiones de dos formas de razonamiento.
Ambos tienen muchos momentos complementarios
como todo proceso mtelectual y son la base del

-método cxentiﬁco

: Método cosmogréftco y topogrét" ico. Es unamanera

concreta de aplicar los dos anteriores. 7
En el cosmogréfico® se empezara presentando .

-conceptos més amplios, por ejemplo, el universo, para
“ir concretando en sucesivos pasos la tierra, sus o
elementos, las naciones,:la comunidad local. El

método topografico ordena su contenido de forma

diametralmente opuesta al anterior, es decir, se centra
en lo local y acaba estudiando el universo. Es en

~.1ealidad un método de descubrimiento en donde el
- profesor guiard las observaciones de los alumnos para

- lograr una mayor eficacia.

2 Es obvio deducir que el segundo es aconsejable )
‘para aplicar en los primeros niveles escolares, dadou-
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que el nifio estd mucho més capacitado para
desenvolverse intelectualmente en el medio enel que:

tiene una experiencia directa y concreta; 5

Método de viajes. Pueden ser reales, eh',él:’éémdio g
delalocalidad, el entorno, la regiéne incluso la propia -
nacién, o imaginarlos cuando el tema nos i‘r'ripongaﬁ:

distancias considerables.

Es un método muy interesante pard las primeras’ - ’"ixiﬁmcrqs, lo cuantificable pasa a primer lugar, hay un

edades, puesto que ameniza los contenidos, potencia

enormemente la atencién y basa el trabajo en la-

observacion.

Las dificultades mayores son de tipo técnico: -
encarecimiento econémico, trastorno de horarios,

- Desde las Ciencias de la Naturaleza el método de

traslados de larga duracién, etc.

Método de problemas. Se inicia este método conla
sugerencia por parte del profesor o alumnos de un-
hipotético problema. También puede servir de -

motivacion cualquier hecho o problema aparecido en

los medios de comunicacién. El profesor debers:

orientar y supervisar las actividades de los alumnos:

lectura de documentos, encuestas, etc... El resultado -
serd un dossier que clarifique y resuelva el problema -

propuesto. R

Este sistema ayuda en gran manera a la
concienciacién del alumno en orden a los graves
problemas que se presentan en la actualidad. -

En estos primeros niveles es fundamental, parala
clarificacién de las innumerables preguntas que tienen
los alumnos, facilitar adem4s el intercambio de

opiniones en clase y el respeto de los distintos
intereses. A

Método comparativo. La comparacién de un hecho

con respecto a otro siempre nos lleva a preguntarnos -

por lo esencial de cada uno. El estudio de cualquier
aspecto deberd ser seguido o simultaneado con otros
de particularidades diferentes, de manera que

~ constantemente se puedan establecer referencias

comparativas entre ambas.

Método por muestreo. Consiste en seleccionar para
el estudio determinados elementos representativos.
La entidad por estudiar puede ser por ejemplo, una

aldea, una mina, un complejo industrial, en donde se
encuentre lo caracteristico de ese lugar.
#+.- Estos métodos no se aplican de forma aislada, sino

" que entre ellos hay implicationes y segtin las distintas
+ Ciencias Sociales la aplicacién es diversa. Desde un

método cldsico, en donde la erudicién y la

‘acumulacién de informacién era lo mas apropiado,

al método cuantitativo, en donde los ordenadores, los

largo recorrido.

Métodos en las Ciencias de la naturaleza

descubrimiento parece el mas avalado para estas .

-edades por la practica escolar y las investigaciones

didédcticas. Hay muchas variantes de esta metodolo gia,
de las que nos ocuparemos a continuacién, pero el

+ comtin denominador de todas ellas es que el alumno
‘vaya mds alld de la informacion provista por el
~profesor, que investigue, que esté activo. En esta linea

el profesor no es un transmisor de conocimientos, sino

‘un estimulador del aprendizaje.

El método de descubrimiento as planteado tiene
muchas variantes que van desde la utilizacién del
método cientifico puro a la exploracién bibliogréfica.

El método cientifico estrictamente planteado tiene
los siguientes pasos:

- planteamiento de un problema
- observacion detallada
- toma rigurosa de datos y medidas
- distinci6n entre lo observado y lo inferido
- planteamiento de hjp6tesis
- comprobacién experimental de la hipétesis
)

Esta es la forma en que trabajan los cientificos, y

algunos sugieren que serfa la forma en que los alumnos

“deberian acceder al conocimiento de la ciencia. No

obstante, el trabajar asi presupone, segin Gagné, la
posesién previa de una amplia base de conocimientos
cientificos generalizables, y una gran capacidad de
discriminacién para seleccionar entre planteamientos
buenos y malos en relacién a un problema®.
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Para Gagné, el método cientifico como método
de trabajo con los nifios pequefios seria contrapro-
ducente, dado que no poseen los requisitos sefialados
y que por su escasa madurez les crearia un estado de
inseguridad y frustracién. Sin embargo, el mismo
autor opina que desde los primeros niveles de la
ensefianza se debe poner la base para el trabajo con
una metodologia cientifica y ésta «serd inadecuada y
sin éxito si el estudiante no ha adquirido la capacidad
de observar y describir lo que ve»; por esto en los
primeros niveles de instruccion la persona necesita
aprender «como observar, cémo contar, como medir,
cdmo orientar las cosas en el espacio, como clasificar
objetos y sucesos, como interferir y como hacer

modelos conceptuales» Lo que Gagné propone en.

Gltimo término es comenzar utilizando métodos
activos a través de los cuales el alumno vaya
adquiriendo las habilidades necesarias para poder
«descubrir».

Uno de los métodos que se puede utilizar desde
los primeros niveles de la ensefianza es el que se ha
llamado método de descubrimiento guiado. En este
caso, una vez seleccionado el probiema a tratar, el
profesor propone las actividades necesarias para llegar

a la solucidn. De este modo se evita que los alumnos .

gasten un tiempo excesivo en buscar por qué vias se
podria investigar el problema. Conviene subrayar que
el profesor provee actividades, no soluciones finales,
y que las actividades no tienen como finalidad
comprobar una cosa sabida, sino buscar respuestas
de una manera creativa en las que la 1mc1atwa del
alumno se ponga en juego.

Otro método muy interesante para los primeros
niveles escolares es el método de preguntas, que se

realiza sin que la actividad de los alumnos sea
necesariamente manipulativa. El profesor en este -.
caso, debe poseer una gran capacidad de hacer -

preguntas sighificativas a los nifios, abiertas, o
cerradas, divergentes y convergentes para estimu-
larlos a pensar y a buscar soluciones. Contrariamente
a lo que puede parecer a primera vista, este tipo de
método requiere una gran preparacién del profesor
ya que no se trata de que los nifios den la respuesta
correcta, sino de estimularlos a pensar, a discutir, a

ser criticos, a seleccionar respuestas, etc. -

S

Hay otros métodos que siendo activos no tienen
caracter de descubrimiento. Son aquéllos en que los
alumnos se enrolan en actividades manipulativas,
realizadas por ellos o por el profesor, con el fin de
verificar, comprobar, o reforzar algo ya sabido, pero
no de descubrir algo nuevo. A este grupo pertenecerian
actividades en las que el profesor realiza una
demostracion experimental ala vistade todos, o cuando
los alumnos realizan experimentos de comprobacién
cuyos resultados conocen de antemano.

Podemos resumir esta reflexion sobre el como hay
que ensefiar sefialando que:

- Hay que partir de la accién sobre objetos o
situaciones concretas.

- Pasar a continuaci6én -cuando la capacidad lo
permita- a transferir lo aprendido a otros casos
semejantes que sean familiares al nifio.

- Utilizar métodos y estrategias activos, evitando
la pasividad de los nifios.

:Qué hay que ensefiar?

Esta pregunta trae casi sisteméticamente a la -

mente los contenidos del programa y sin embargo no

es éste el enfoque que queremos darle. En primer -

lugar, muchos objetan que en realidad no se «ensefia»,
sino que se facilita el que los nifios aprendan. Sin
entrar en esta dialéctica, sefialaremos que el qué de
nuestra pregunta no hace relacién tiinicamente a los
contenidos de naturaleza y sociedad, sino a todos los

aspectos a que nos referfamos al tratar de la -

importancia de la experiencia eh el desarrollo del nifio.
Nuestro que se refiere los aspectos afectivos, y a los
cognitivos. En este caso, mejor que «ensefiar» se
podria decir «fomentar o «facilitar».

El profesor debe facilitar: el desarrollo de actitudes
y la adquisicién de pre-conceptos.

Desarrollo de act:tudes

B

Setrata de que a través delas actltudes socw-namrales :
el nifio primordialmente, se sienta seguro de sf mismo,
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desarrolle confianza en su capacidad de aprend
de relacionarse con los demds, fomente el

necesarias para facilitar el desarrollo de'o
directamente relacionadas con el 4rea de expéri
Algunas actitudes, que sin ser exclusivas de esté
son especialmente significativas para que nift
interiorice las experiencias socio-naturales serfan

manifestada en preguntas y acciones;

- admiracién y percepci6n estética de la naturaleza,
de la vida, de los objetos, de los hechos y de los -

sentimientos;

- respecto a los compafieros, a su forma de ser,alos -

animales y a las plantas, a las normas acordadas;

- creatividad en el trabajo y en la autonomia de sus

preguntas y respuestas; o
- didlogo con los demas que facilite Ia comunicacién
¢ intercambio de las experiencias.

Adquisicién de pre-conceptos

Nos hemos referido con anterioridad a dos tipos de
preconceptos: unos con caricter de habilidades u
operaciones légicas m4s instrumentales, y otros
referidos a los conceptos -eje fundamentales de cada

ciencia. La adquisicién de ambos permitirdn al nifio

el posterior acceso a las estructuras fundamentales
de las mismas. ‘ vl

Aqui nos limitaremos a subrayar la importancia
de la observacién como base de los demis procesos.

LA OBSERVACION

Al nifio se le puede ayudar a mejorar
progresivamente su forma de observar. Se
pueden considerar varios niveles de
observacién, que sin ser necesariamente

sucesivos, proporcionan informacién
diferente.

““captacion estética de lo observado. Dejar que
“valoracién de lo bonito o lo feo, el agrado o el

. | - desagrado.
- curiosidad ante hechos y objetos de una experiencia | ‘

_ Observaci6n sistemdtica. Se debe ajustar un
** criterio previamente establecido. Este criterio

- del profesor consiste en ir equilibrando estos

Observacién global. Es de tipo subjetivo y
con ella se pretende fijar la atencién en la
totalidad de un objeto o fenémeno para obtener
una primera percepcién. Es significativo
destacar la importancia de fomentar aquf una

los nifios empiecen su observacién por una

Ry

puede ser muy variado: de posicién, de
cualidad, de utilidad, de relaci6n, etc. Es en
este punto en el que el nifio debe aprender a
sujetarse a una norma de observacién que
permita fijar su atencién de un modo analitico.

Observacién comparada. Es més compleja
que la anterior ya que implica el
establecimiento de relaciones de semejanza o
diferencia. En estos niveles conviene empezar,
miés que pidiendo a los nifios que comparen
objetos o situaciones en general, dando
criterios concretos de comparacién.

Comunicacién de lo observado. Es tan
importante como la observaci6n. En un primer
momento el nifio a través de la observacién
percibe més de lo que sabe expresar. La tarea

dos procesos. La comunicacién de lo
observado, puede y debe hacerse con lenguajes
diferentes segiin la madurez del nifio: lenguaje
corporal, plastico, grafico y oral.

Conviene tener en cuenta que no hay que
observar tinicamente con la vista, los demas
sentidos aportan aspectos muy importantes
sobre los objetos y fenémenos.

En relacién al segundo tipo de conceptos, suele
surgir el problema de cuales son los conocimientos o
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contenidos mds importantes para estos niveles.
Siguiendo a Bruner podemos afirmar que, «el
conocimiento tiene una estructura, una jerarquia, en
la cual algunas de las cosas conocidas son mas
significativas que el resto, en lo que se refiere a alglin
aspecto de la vida o la naturaleza»’. Estos aspectos
significativos se refieren a contenidos que, mds que
fijar la atencion en detalles secundarios de un
fendmeno, la centran en aspectos medulares, a partir
de los cuales se puede reducir el resto de lo que
interesa conocer. Son los conceptos eje a los que nos
referimos anteriormente.

Los alumnos deben ser expuestos a este tipo de
conocimientos desde los primeros estadios del
aprendizaje escolar. Ante la pregunta de muchos de
si son estos contenidos estructurales de las Ciencias
Sociales y Naturales inadecuados para estas edades,
podemos responder con la célebre frase de Bruner:
«cualquier cosa puede ser ensefiada a cualquier nifio,
a cualquier edad, de manera que sea a la vez honesta
y eficaz. Es una premisa que descansa en el hecho de
que las ideas abstractas mas complejas pueden ser
presentadas de una manera intuitiva y operacional
que esté al alcance de cualquier alumno, para

encaminarlo hacia ideas mds abstractas atn sin
dominary®,

iPara qué se ensena?

La finalidad de la ensefianza de las Ciencias Sociales
y la Naturaleza en estos niveles no es fomentar el

Bruncr J.:"The psychoblology ofpedagogy", en The relevance of education,
Norton y Co. Inc. Nueva York, 1973, p.121.

Bruncr 1.: Hacia una teorla de la instruccién, UTEHA, México, 1973,

? Coronas, L.: Diddctica de la geografia. Anaya, Madrid, 1971.

‘ Gagné, R M.: Learning requirements for inquirity, en "Joumal of research
in science teaching™, vol. I, 1971, pp. 149-153.

desarrollo de cientificos y sociélogos, sino de
personas capaces de seguir aprendiendo y
desarrollando sus potencialidades. -

La ensefianza debe encaminarse a que lo que
aprende el estudiante lo independice progresivamente
de una instruccién externa y lo equipe con la
capacidad de pensar y opinar por st mismo. Esto es
muy importante tenerlo en cuenta. No se trata de que
los nifios archiven conocimientos inertes, que por otra
parte tienen una vida muy corta debido al vertiginoso
avance cientifico y a los constantes cambios sociales;
hay que evitar que la finalidad de la ensefianza de las
Ciencias Sociales y Naturales sea la simple.
transmision de datos, hechos o teorias. El que aprende
debe tener la sensaci6n de que lo que aprende es til,
més alld de las paredes de la escuela.

Salvando este objetivo general, Gtil para cualquier -
area, Podemos sefialar algunas finalidades especificas
de la ensefianza natural y social.

Se ensefia para:

- ayudar al nifio a integrarse en sus comunidades
inmediatas, (colegio, familia, amigos, barrio);

- facilitar el desarrollo cognoscitivo;

- crear actitudes positivas hacia las ciencias como
tareas humanas;

- poner a los nifios en contacto con la naturaleza;

- fomentar un sentido de respeto.y responsabilidad
en la conservacion del ambiente natural;

- estimular y orientar el conocimiento de si mismo,
de los objetos y de los demés;

-proporcionar unas experiencias gratificantes,
enriquecedoras y estimulantes de la creatividad.

lb:dem, pp- 152-153

¢ Una referencia més amplia de este método sencillamente expuesto puede
verse en el libro de Carin, 2. y Sund, B.: La enseflanza de la clencia moderna.
Guadalupc. Buenos Aires, 1975, cap. V.

? Bruner, J.: "The psychobiology of pedagogy®, en The relevance of education.
Norton y Co. lnc Nucva York, 1973, p. 123.

P - o e




LOS PROPOSITOS DE LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS NATURALES
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Tema 1. El maestro y los p;opésitos de la
enserianza

, LECTURA:
COMO SE APRENDE Y SE PUEDE

ENSENAR CIENCIAS NATURALES*

Presentacién

En el texto la autora plantea el propésito de la
ensefianza de las Ciencias Naturales, la importancia
que tiene que el nifio razone y analice sus
concepciones sobre el medio natural en que se
desarrolla y cémo a partir de este andlisis y
razonamiento puede proponer alternativas de
solucion a problemas detectados en su comunidad y
el mejor aprovechamiento de los fecursos naturales,
asi como su conservacion.

Otro aspecto importante que se destaca es el
reconocimiento que debe hacerse en la escuela de

los conocimientos que poseen los alumnos desde antes _

de ingresar al sistema escolarizado.

Como se aprende y se puede ensefiar
ciencias naturales

La actividad de los hombres para sobrevivir depende
de las condiciones del ambiente natural y a la vez,
como parte del ambiente, los hombres influyen en él
con su actividad.

El propésito de la ensefianza de las ciencias
naturales es desarrollar la capacidad del nifio para
entender el medio natural en que vive. Al razonar
sobre los fenémenos naturales que lo'rodean y tratar
de explicarse las causas que los provocan, se pretende
que evolucionen las concepciones del nifio sobre el

ubiquen la situacion del medio ambiente en que viven
dentro del contékto econdmico y politic-nacional.
Al relacionar sus pricticas cotidianas y sus problemas

con la situacién nacional, pueden entender mejor

comg actuar en su propio medio para conservar los
recursos y optimizar su uso en beneficio colectivo y
a largo plazo. Estudiando los problemas en su medio
local, relacionados con la ciencia y la tecnologia como
parte de la cultura de nuestro pais y la aplicacién de
la ciencia y la tecnologia en la produccién, los nifios
pueden entender mejor su situacién y las posibilidades

de su aprovechamiento o la necesidad de su -

modificacion: La formacién que los alumnos reciben

pretende contribuir a mejorar sus condiciones de vida,

a prepararlos para entender la causa de algunos de
los problemas de sumedio natural y social y asi poder
contribuir a su superacién.

Ese conocimiento no empieza en la escu¢la, ya
que desde pequefios tienen relacién con la naturaleza.

La familia y el medio cultural en el que viven
proporcionan a los nifios ideas de lo que ocurre a su

alrededor®. En relacién con el entorno natural van
formado su propia representacién del mundo fisico y

elaborando hipétesis y teorias sobre los fenémenos

que observan. En estas representaciones o
concepciones estructuran de manera especial lo que

.~ ellos pueden percibir con lo que se les dice. Estas

medio pero sobre todo que desarrolle su actitud

cientifica' y su Rensamiento 16gico. Con la ensefianza
de las ciencias también se intenta que los alumnos

*Candela M., Ma. Antonia. “Cémo s¢ aprende ¥ sc puede ensefiar ciencias

naturales, (Sugerencias para el macstro)® en; Cera'er conducta, afio 5. No.20

(julio-agosto), México, 1990, pp. 13-17.
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ideas y explicaciones generalmente son distintas a
las de los adultos y las de la ciencia, pero tienen una
16gica que tiene relacién con las experiencias y el
desarrollo intelectual del nifio.

Las ideas de los nifios se inodiﬁgan al -
confrontarlos con las nuevas experiencias, v al razonar
sobre las opiniones que les dan otras personas’. El

nifio aprende cuando modifica sus ideas y afiade a

ellas nuevos elementos para explicarse mejor lo que

ocurre a su alrededor.

Los cambios gue tienen estas ideas siguen un

proceso que no puede dar brincos muy grandes. Para

que un nifio comprenda un nuevo concepto lo tiene
que relacionar con algunas de sus experiencias o con -
las ideas que él ya ha construido. Los alumnos no
pueden entender algunas de las explicaciones que dan

las ciencias, por mucho que se les presenten con’ ;"
- actividades y de manera interesante, porque son muy - *

A
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distintas de lo ellos piensan. Por la misma raz
nifios se éntienden mejor y aceptan mas fac
las nuevas explicaciones que da otro nifio 0
que piensa de manera parecida a ellos.
Para que las ideas de los nifios se vayan ac I
-alas de la ciencia, es necesario seguir un proce '

el que las concepcxones de los nifios pueden’ parecer:
errores pero que en realidad son pasos 1nd1spensable§~

en el camino que los acerca a las concepcioneé
cientificas. Muchos de estos aparentes errores en las
ideas de los nifios también han sido concepciones que
en otros tiempos ha mantenido la ciencia. La ciencia

‘también sigue un proceso en la construccién y lo que
hoy parece correcto mafiana parece que es insuficiente -y
o parcial y debe ser cambiado por una cxphcacxén’_ B

mejor para algilin fenémeno natural.

En ese proceso es necesario que los nifios se den
cuenta de cudles son sus ideas y las comenten con
otras personas. Por eso la gnsefianza de las ciencias
pretende que los alumnos piensen sobre lo que saben
acerca de su realidad, que lo sepan exponer v que

confronten sus explicaciones con las de sus

compafieros, con la informacién que les da el maestro

uotros adultos'y con lo que leen en los libros o reciben
a través de otros medios de comunicacién como la
television. De esta manera los niffos pueden modificar
las ideas que resulten inadecuadas®,

En esta interacci6n con el medio social y natural
se va desarrollando el hibito de reflexionar sobre la
realidad y con ello los alumnos construyen poco a
poco su conocimiento sobre ella.

Con actividades sobre temas cientificos y
tecnolégicos los alumnos elaboran nuevos

colaborar con sus compaiieros para resolver juntos
o8 ‘problcmas planteados

mteresarse por ver por qué ocurren las cosas de una
1erta manera y analizar si no pueden ocurrir de otra’

»El fdesaﬁ'ollo de estas actitudes esun aprendizaje mas
importante para acercarse al conocimiento cientifico™

'y al de la vida diaria, que el memorizar cierta

informacién que la ciencia y la tecnologfa han

-+ elaborado.

Para desarrollar estas capacidades es necesario que

* el maestro propicie los comentarios entre los propios

nifios, que dé tiempo para que ellos discutan sus
diferencias y que compartan sus conocnmxentos y sus
ideas sobre los fenémenos naturales®.

Los nifios aprenden mucho de lo que otros nifios
saben y de lo que no saben, de sus argumentos y de
sus “errores", porque-las*ideas de otros nifios estin
cerca de lo que ellos mismos pueden razonar y

"comprender.

La experimentaci6n sobre los fcnémcnos naturales

~ que llamen su atenci6n y despierten su curiosidad,

conocimientos sobre su medio natural, pero sobre todo -

pueden desarrollar las actitudes de:

- expresar sus ideas para que otros las entiendan

- predecir lo que puede ocurrir en ciertas situaciones

- aprender a comprobar sus ideas

- argumentar lo que piensan para convencer a los
demas

- buscar explicaciones a nuevos problemas para tratar
de entender por qué ocurren

- comparar situaciones para encontrar diferencias y
semejanzas

permite que los nifios comparen lo que se imaginan
que va a ocurrir en una situacién con lo que ellos
pueden percibir y que confronten sus explicaciones
con las explicaciones de otros alumnos. No se
pretende que en todos los casos lleguen a los
conceptos como los entiende la ciencia, sino
simplemente que evolucione su forma de ver las cosas
y de explicarse por qué ocurren. Este proceso es el
aprendizaje.

En algunas actividades pueden surgir muchas
explicaciones diferentes dependiendo de lo que
piensa, lo que le interesa y lo que puede interpretar
cada nifio. La respuesta a un problema no es tinica.
Los nifios pueden discytir la diferencia entre sus
respuestas para enriquecer las conclusiones de cada
uno y para darse cuenta en qué estan de acuerdo y en
qué piensan distinto. Con esta discusién también
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aprenden a argumentar, a darle coherencia légica ya
ampliar sus ideas.

El maestro puede ayudar, por medio de preguntas y
de actividades, a que todos los nifios expresen sus
ideas y comenten sobre lo que piensan ellos y sus

compafieros. El docente puede propiciar la-
confrontacion de puntos de vista.entre los nifios y

tratar de que lleguen a sus propias conclusiones, asi
como que analicen y expliquen aquellos sucesos y
fenémenos que llaman su atencién. Es importante
incorporar a la dindmica de la clase, todo lo que los
nifios saben, ya sea que lo hayan aprendido en la clase
o fuera de ella. Sus dudas y sus intereses también
forman parte de la clase asi como el proceso que
siguen para construir nuevas explicaciones.

Lo que un alumno es capaz de aprender, en un
momento dado, depende de caracteristicas
individuales (como su nivel de desarrollo, sus
conocimientos previos, sus aptitudes intelectuales, su
interés), pero también del contexto de las relaciones
que se establecen en esa situacion® en torno al
conocimiento, y sobre todo, del tipo de ayuda se le
proporcione.

Al scguir el proceso de reflexion de los nifios en
su aprendizaje, el maestro puede darse cuenta de
cuando es necesario hacer una pregunta, introducir
una duda, confrontar dos explicaciones distintas de
los nifios sobre un mismo problema, hacer un
comentario o dar una informaci6n para que los nifios
avancen en sus explicaciones y reflexionen sobre lo
que piensan. En esas situaciones pueden aportar la
informacion que se requiera o ayudar a que los nifios
la busquen.

Es conveniente que el maestro se prepare
buscando los lugares donde se puede obtener
informacién sobre los temas que a los nifios les
interese investigar, para poder guiar y apoyar su
propio proceso, asi como para transmitirles aquella
informacién cuya necesidad haya surgido
previamente en sus alumnos. .

El maestro no necesita conocer la respuesta a todas
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las preguntas de los nifios. Su papel consiste
principalmente-en hacerlos reflexionar y ensefiarles
a buscar informacién cuando la necesiten. Por eso a
veces puede devolver la pregunta de un nifio al grupo
para que entre todos encuentren sus propias
respuestas. También puede investigar en los libros
junto con los nifios o consultar a otras personas para
resolver sus inquietudes.

Para que esto ocurra es importante que el maestro
trate de entender el razonamiento de los nifios, que
retome las preguntas que se hacen y las respuestas
que dan, y que apoye las discusiones entre ellos para

que lleguen a sus propias conclusiones. Los alumnos
aprenden cuando siguen su razonamiento » porque sblo
pueden incorporar la informacién que ests dentro de

su logica.

No se debe olvndar que no todos los nifios son
iguales y que cada uno expresa lo que sabe y lo que
le preocupa de diferente manera. Unos tienen mds
facilidad para dar sus opiniones o para argumentar lo
que creen, otros tienden a hacer las cosas més que a
explicarlas con palabras y a desarrollar una habilidad
prictica que es importante. Otros mas pueden
expresarse mejor por escrito o con dibujos. Tomar en
cuenta estas diferencias es importante para valorar el
trabajo de los nifios de acuerdo a sus aptitudes
naturales y a las dificultades que puedan tener para
ciertas formas de manifestaci6n.

Los temas de ciencia y tecnologfa que se traten
dependen de los nifios, de las sugerencias de libros y
programas y de los propios intereses y conocimientos
del maestro, siempre que éstos se aborden al nivel de
elaboracién y de interés que los alumnos pueden tener.
El maestro no debe olvidar que €l es el tnico que
conoce a su grupo, que €l es el que sabe interpretar
los intereses y las inquietudes de sus nifios y que en
sus manos estd tomar las decisiones que considere
convenientes para meterse con sus nifios en la
aventura del conocxmxento y para ensefiarlos a
disfrutar el placer de conocer nueva informacién y
de entender lo que antes resultaba inexplicable.
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Por ¢so las tarcas de cooperacitn y ayuda de fos adulios hacia
1iifios son importantes. Los nifios aprenden en la expresi6n de sus ideas, en
GUSion y confrontacion de sus opiniones, pero también la Imitacién de
1 18 gula y la demostracién permiten estimular los procesos intemos
desasrollo; para que después el nifio realice las tarcas individualmente.

! Por actitud cientifiva se entiende la fonnulqéléﬁ de hipotesis y su verificac

posterior a través de expericncias adecuadas, apoyandose y desarroltando
actividad esponténea de investigacion de los nifios (Colt, 1978). - 5o

? El trabajo de Piaget explica los mecanismos mediante los cuales los il
desarrollan sus estructuras cognitivas y sus concepciones sobre un fenémeno
& partir de su relacién con el medio natural, Para Piaget 1a interaccion sock

s6lo juega un papel en el aprendizaje cuando ya existen fas estructuras
intelectuales formadas en la interaccién con el mundo fisico. Micntras que
para Vygotsky (1984) la interaccion social es la que permite desarrollar

¢structuras cognitivas que después permiten al nifio interactuar sobre:
interpretar individualmente los fenémenos naturales. Por eso para Vygotsky:
la comprensién del mundo fisico estd fuertemente influida por categord;
sociales ‘que sc interiorizan de un cierto contexto'social y cultural. Pard
como para, Bruner (1984) ¢l conocimiento y ¢l pensamicato humanos son
bésicamente calturgles y asi 1a mayor parte del aprendizaje es una actividad
comunitaria, en compartir la cultura, © - o o

s actitudes se encontraron en un trabajo de investigacitn etnogrifica en
Cuela primaria oficial, al indagar cufles son las caracteristicas de las
tusciones de aula que, en condiciones habituales de trabajo, més propician
 participacién de los alumnos, desde sus propias concepciones, en la
laboracién def conocimicnto cientifico en el salén de clases (Candcla, 1989)

dad sc ha chcontrado que cl razonamiento del nifio se desamolia
enla cooperacién, discusion y confrontacién de ideas entre -iguales (Perret-
Clemont, 1981; Coll, 1984).

f
.

‘Las actlvidades experimentales son una de las formas més eficaces para
. RN, e ot estimular el interés de los nifios y la construccién de explicaciones a los
3 Se ha encontrado que estas ideas, en algunas ocasiones, son muy dificifesde . fendmenos natyrales, que asimismo prepician la expresion de opiniones propias
modificar, por eso uno de los temas de investigacion en ensefianza de 1a clencia- y argumentacion sobre sus ideas. En ¢l aula las actividades experimentales
més importantes en la actualidad es ¢l que trata de responder a la preguntazEn

“permiten que los nifios tengan un referentc alternativo a las opinioncs del
qué condicién se cambia una concepcién o un conjunto de concepciones por - macstro (Candels, 1989).
otras? (Posner, ct al, 1982) e,

¥ El conocimiento tanto en la ciencia como en ¢l agua sc construyen en las
s relaciones soclales que participan en el proceso, En cl proceso de elaboracitn

* Dentro de tas concepciones vygtskianas (Bruner, 1984)cl lcngua,]econsﬁmyc ,

unmedio fundamental para desarrollar el razonamiento del nifto. El aprendizaje * ' del conocimiento juega un papel importante lenguaje y comprensiones comunes
consists en la interiorizacién de procesos que ocurren en Ia interaccion entre + - (Edwards y Mercer, 1988).
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LECTURA:_
LA FORMULACION DE

OBJETIVOS EDUCATIVOS*

Presentacion

I:n el texto se destaca la importancia que tiene que
se planteen de manera clara y explicita los fines y
objetivos de la educacién.

Por otro lado como estos fines y objetivos deben
estar de acuerdo con el tipo de ‘individuos que se
quiere formary el tipo de adultos que se espera para
una sociedad determinada.

En el texto, Delval hace énfasis en lo que él
denomina tres fuentes que tienen que tomarse en
cuenta al plantear determinados objetivos en materia
de educacion:

- lo que el sujeto quiere aprender;
- lo que puede aprender; y
- lo que debe aprender.

También plantea la funcion del maestro y de la
escuela en relacion a la formacién del nifio, no sélo
desde el punto de vista de éste como individuo, sino
en funcién de lo que la sociedad espera de él,

La formulacién de objetives educativos

Después de todo este somero repaso de los multlples
problemas que tiene la educacion en relacién con las
funciones sociales que desempefia tenemos que volver
a ocuparnos de los fines de la educacién y de cémo
se organizan; :
Hemos visto.que los fines de la educacién no son
eternos e independientes del contexto social, sino que,
por el contrario, estdn estrechamente ligados a la
sociedad que educa. Cada sociedad se ha planteado

*Delval, Juan, "La formulacién de objetivos educativos® en: Los fines de la
educacién. México, Siglo XX1, 1991, pp. 87-102

. Lqué tlp

sus propios fings, de acuerdo con la organizacion y -

el grado de desarrollo de las fuerzas productivas, y Ia

distribucién del poder entre los grupos sociales. Pero
cada sociedad es contradictoria, pues se dan en ella

intereses en conflicto, y esto es lo que hace posible el
progreso social. Por encima de las creencias y los
deseos de los individuos, la realidad material es
determinante, como mostré Marx, vy esas mismas
creencias estin condicionadas por el lugar social.
Como veiamos al referimos a la Revolucién francesa,
pese a la defensa que algunos hacian, como
Condorcet, de la educacién para todos, ésta tendria

todavia que esperar muchos affos;casiun siglo, para
que se planteara como una posibilidad real y, de -

hecho, no se ha realizado hasta entrado el siglo XX.
En Espaiia s6lo después de la Ley de Educacién de

1970 se ha conseguido alcanzar una escolanzacxén |

plena entre los 6 y los 14 afios.

Toda educacién tiene claramente unos fines pues
pretende formar un tipo de hombre determinado (o
quizd varios tipos de hombre). Pero muy
frecuentemente esos objetivos no son explicitos, y
los propios agentes formadores no son conscientes
de la tarea que estén realizando; saben lo que tienen
que hacer para obtener los resultados que la sociedad

espera, pero no saben’el sentido de lo que hacen. Hay -

muchos procesos sociales de refuerzo y rechazo para

que hagan el traba]o Justo. Y los agentes los ejecutan
sin conciencia plena de ello.

Esto hace que sea dificil oponerse a los ﬁnes
implicitos de la educacién. Para Para cambiar la ensefianza,

para mejorarla y para algarl._.z..a.r_otm,s_@ss es
conveniente hacerlos explicitos, de esa manera se
puede estar de acuerdo con ellos o combatirlos. Si

~ estan ocultos’ se dan por sentado y no hay manera de

oponerse .

;Qué fmes buscamos?

Si hoy nos planteamog qué fines debe cumplir la
educacién, porque estamos insatisfechos de cémo

funciona, de’los resultados que se obtienen, es
necesario plantearse z,qué tipo de sociedad queremos? .
Jqué tipo de-he os? Estas son las ©
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preguntas fundamentales ;Como puede pretenderse .
que se combata el fracaso escolar, el abandono de la | .
escuela, su bajo rendimiento en aprendizaje o en .

autonomia para la vida social, si no sabemos:
exactamente qué es lo que pretendemos?. Hemos

estado defendiendo que los resultados actuales de la

sucede es que explicitamente se dicen otras cosas y

por eso parece que hay un desajuste. Si queremos que
la escuela forme individuos con capacidad de pensar

por si mismos, de encontrar un sentido al mundo en
que viven y -a su propia v1da individuos_que se -

desarrollen al maximo -en-sus- capacidades, que

a esos fines, para lo que necesita un cambio radical;
Una reflexion sobre los fines de la educacién es -
una reflexion sobre el destino del hombre, sobre el -

puesto que ocupa en la naturaleza, sobre las relaciones .

entre los seres humanos. Para cambiar la escuela es
necesario promover una discusién sobre todo esto.

Pero sucede que no se discute. La planificacion de la

educacion, el establecimiento de nuevos programas
se convierte en un problema técnico, que debe quedar
reducido a los especialistas. Esto es lo que pretendia

la pedagogia por ObjethOS que tanto auge ha tenido
hace pocos afios .

Muchas veces se ha seﬁalado que la educamén,

debfa adecuarse a la naturaleza humana, pero esa idea
de la naturaleza humana ha servido durante siglos
para justificar las mayores injusticias sociales, la
opresion de unos por otros, o la «explotacién del
hombre por el hombre». En un movimiento pendular
se ha pretendido que no existia tal naturaleza humana
y que el hombre era un ser determinado socialmente.
La modema biologia y etologia comparada nos han
proporcionado elementos para que veamos lo que
tenemos en comin con otras especies animales y lo

ones sociales estdn encaminadas a
eces incluso de formas aberrantes.
gra la satisfaccion de esas necesidades

o que propor ona la energia para la accién, mientras
-que es la inteligencia humana, determinada

 socialmente, la que nos da los elementos para hacerlo.
- escuela son los que implicitamente pretende. Lo que

= Por esto el desarrollo de la inteligencia es tarea
fundamental de la escuela, pues es el gran arma del

hombre, la que le ha permitido dominar la naturaleza.
La energia para la accion, la afectividad, est4 ahi,
dada, pero las formas de desarrollar la aécién
dependen de los hombres, de la educaci6n. El pensar

. esesencial para todo, es lo que permite la organizacién
cooperen con los otros, tenemos que adecuar laescuela . de la vida. Se ha acusado a la escuela de ser
- excesivamente intelectualista, pero esto s6lo es cierto
~de forma superficial. La escuela utiliza los
conocimientos para inculcar valores, no para dar

- instrumentos para dirigir Ia accidén y entender el

mundo.

Los objetivos de la'educacién se pueden presentar
de muchas maneras, con distintos tipos de
organizacion, y en todo caso debe tenerse presente
que responden a distintas maneras de entender cémo
debe ser la sociedad. En todo caso me parece que
pueden considerarse tres fuentes de actividades

- escolares: lo que el sujeto quiere aprender y hacer, lo

que nos separa de ellas. Y lo que nos une es mucho..

Nuestras necesidades bésicas son muy préximas a las
de otros animales: conservar al individuo y mantener
la especie, y tenemos mecanismos innatos que nos
llevan generalmenté a tratar de satisfacer esas
necesidades. Lo que sucede es que la cultura permite
satisfacer esas necesidades de formas muy distintas,
mucho més variadas que las de los animales. Pero las

que puede, lo que debe. Las dos primeras est4n mis
orientadas hacia el individuo, mientras que la titima
lo est4 hacia la sociedad. Pero la interaccién es
estrecha pues la naturaleza del hombre est4 mediada
por la sociedad’.

Lo que al sujeto le interesa aprender y hacer. En
ca_iiraﬁ____dad Y en cadamomento vital el sujeto se interesa

primordialmente por determinadas cosa
Naturalmente muchos temas son sugeridos por el

ambiente pero también hay constantes en el

desarrollo, y 10s nifios.de determinadas edades juegan

universalmente a unas cosas, o se relacionan
universalmente con los otros de determinadas
maneras, mientras dura el desarrollo. Entre los temas
que el ambiente le propone el sujeto selecciona unos
con preferencia a otros. Hacia los 7-8 afios ser4 facil

interesarle por los animales y su vida, pero dificil que
se ocupe de la economia o la organizacién del poder.
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LLos intereses espontancos del sujeto deben ser tenidos
en cuenta en la escuela y son un punto de partida
esencial para el aprendizaje.

Lo que puede aprender y hacer. Su desarrollo
actual hace que pueda aprender cierias cosas y otras

se convierta en un adulto integrado-en la sociedad y
capaz capaz de : aportar su contribucion a la. actividad

‘colectiva. Puede propiciar el dcﬁri_ollo de sy
inteligencia, de su capacxdad cogmtwa para )ara que '

pueda interpretar la realidad natural ial, dirij dmja
su propia accxon y sea capaz de resolver problemas

dc acuerdo con su_ desarrollo_anterior.
Generalmente lo que le interesa esta muy relacionado
con lo que puede. Lo que no tiene sentido es obligarle
a hacer cosas o a aprender lo que no esta a su alcance
en esc momento. Eso es lo que genera las «ideas
inertes» de que hablaba Whitehead.

Lo que debe aprender y hacer. Para insertarse en
la sociedad y llegar a ser un adulto auténomo y
responsable, el nifio tiene que adquirir una serie de
conocimientos, habilidades y estrategias que le vana
resultar imprescindibles. Esos conocimientos estan
determinados por la cultura y las demandas sociales.

En una sociedad en la que los vinculos sociales
entre los seres humanos son mucho maés estrechos
que en la sociedad actual, como sucedia en las
pequefias comunidades relativamente aisladas que han

existido durante siglos, y también donde la iniciativa

del individuo es muy pequefia, por el peso de las
normas Y la tradicidn, posiblemente sea mucho menos
- necesario insistir en las cualidades de autonomia y
responsabilidad. Pero en nuestra sociedad, en
movimiento constante y notablemente individualista,
es importante desarrollar esas capacidades, que son
favorables al progreso.

LOS OBJETIVOS GENERALES

Como puede comprenderse con facilidad, es

extremadarnente dificil y arriesgado enunciar cules
.deben ser los objetivos de Ia educacién, y hacerlo

‘convenientemente deberia ser el resultado de un.

amplio debate en el que participaran numerosos

Igualmente débe servir para impulsar su capacidad
de comunicacidén con los otros, por los distintos
vehiculos disponibles (lenguaje, comunicaciéon no
verbal, interpretacion de los estados de los otros,
etcétera), para interaccionar con ellos, para cooperar
y para competir positivamente.

El hombre sigue un caminoen su desarrollo que
estd muy determinado por el medio social, aunque
tiene sus leyes propias. La escuela puede mantenerse
al margen de ese desarrollo, oponerse parcialmente a
¢l proponiendo actividades inadecuadas o servir para
impulsar y facilitar ese desarrollo. Me parece que esta
altima es la opcién mas deseable.

Debe también al mismo tiempo adquirir los
elementos esenciales de la cultura humana, 16 Gual
supone familiarizarse con la ciencia natural y social
y_con la historia de la especie humana. Igualmente -
con las produociones artisticas y las distintas formas -
de creacién. Ha de iniciarse también en los elementos -
delatecnologiay el [ trabajo como formas de actuacién
y transformacién de la realidad. La ciencia es una
forma de racionalidad muy ligada a la inteligencia

. humana y al desarrollo social de las colectividades

humanas y es un instrumento muy valioso para
entender el mundo. Pero todo esto hay que plantearlo
desde la dptica de su produccidn, no como productos
acabados. En la escuela hay que potenciar la

- capacidadde de construccién y de creacién del nifio, para

- que se convierta en un elemento social activo y no

sé6lo en un puro consumidor y un ser dependiente,
siempre sometido a las decisiones de otros, como

‘actualmente se promueve en la escuela.

para hacerlo. Sin embargo, si que haré algunas:
observaciones, que sin duda serdn muy criticables. .-

Creo que la escuela debe contribuir al desarrollo-
psicoldgico y social del individuo para facilitarle que.. -
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La relacién entre ambos tipos de cosas, entre el

- desarrollo y la adquisicién de la cultura, es muy - -
agentes sociales. Por ello no me siento capacitado .-

estrecha, pues el desarrollo completo, llegaralaetapa
del pensamiento formal, sélo parece posible, o al -
menos se ve muy favorecido, por el habito del

. pensamiento riguroso que exige la ciencia. Pero se .

debe promover que ese pensamiento se aplique no -
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. una parte del desarrollo.
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solo a una parcela reducxda de la actmdad opla,

sino a todas las cuestiones de la vida. Por otré parte i

Y complementariamente, el conocimiento de la eﬁcgﬁ
y la cultura sélo es posible cuando se dlspone elos
instrumentos intelectuales adccuados quc constltuyen

Hoy no debe asustarnos la idea que atcrronzab

e algunos, de que los individuos adquzcran ‘compe- -

tencias que desbordan el marco de su ‘actividad. .
~ Vivimos en un mundo que cambia répxdamente, y:

tratamos de defender una sociedad abierta; ‘que dé -
oportunidades semejantes y en la que los ciadadanos’

los individuos deben tener capacidad para tomar
iniciativas y emprender y transformar su mundo. No
hay ninglin inconveniente en que un campesino, un

obrero, un profesional o un empleado dispongan de

instrumentos para entender la realidad. Si ello les lleva
a querer cambiar su lugar social, bienvenido sea, no
debe haber ninglin obstaculo. Por otra parte, una
auténtica democracia sélo se puede alcanzar cuando

la mayoria de los individuos participan activamente -~

en las decisiones politicas, en Tas opciones sobre Ia
marcha dela sociedad. La actividad politica debe dejar

de ser patrimonio de unos pocos, y estar abierta a

todos. Mientras se mantenga una divisién entre
dirigentes y ejecutantes no existird una auténtica
democracia. Desgraciadamente todo esto est4 lejos
pero debemos dar los pasos para dmglrnos en esa
direccién.

Asi pues, me parece que en esta linea deben
orientarse los objetivos finales de la educacién y estas
preocupaciones deben impregnar su sentido. -

" LA ARTICULACION DE LOS OBJETIVOS

Naturalmente no podemos quedarnos con esas
orientaciones generales, y el trabajo en la escuela tiene
que realizarse a través de actividades concretas y de
alcance limitado. En la escuela hay que adquirir
habilidades concretas de tipo motor, social e
intelectual, asi asi como actitudes, valoreizrocxones y
todo ello debe estar coordinado. Porello, los objetivos

* deben tener una jerarquia y una organizacién. Aunque

as actividades concretas permitan alcanzar simulté-
neamente diversos tipos de objetivos es conveniente

'que éstos estén bien diferenciados. S6lo asf los

profesores pueden tener claro qué es lo que estén

“tratando de conseguir.

- ~Los objetivos pertenecen entonces a diversos
ambitos. El &mbito social y de las relaciones con los
otros y con uno mismo, el Ambito de lo intelectual, y

‘el ambito de las actitudes y los valores, y todos ellos
“tienen parecida importancia'y se fecundan unos a

- otros. Entender el mundo y poder actuar sobre &l es .
» tengan un papel activo. Porello; si lamovilidad social ~—una-actividad intelectual que debe ser valorada
‘1o se ve como un peligro, sino como algo deseable, -

positivamente. Ser capaz de compartir con los demés
y ayudarles, de tener conductas que se han
denominado «prosociales», pertenece al 4mbito de
lo social, y también debe valorarse positivamente. Los
valores y las actitudes estan relacionados con la
energia para la accién, uno hace lo que valora, y los
valores estin muy determinados por el grupo social.
Pero la valoracion est, a su vez, muy vinculada con
el conocimiento, pues el sujeto debe entender la

funci6n de los valores, no sélo tenerlos.

Puede ser muy importante que en el nifio no se

‘generen actitudes antisociales, agresién hacia los
‘otros, o hacia uno mismo. Por ejemplo, puede

desearse evitar que el alumno caiga en la drogadiccién
o en ladelincuencia. Peto esto puede hacerse mediante
la presién externa, el adoctrinamiento, que lleva al
establecimiento de una moral heterénoma, o mediante
una moral auténoma, que exige entender cusl es el

sentido de lo que se hace y hacerlo por decisién propia.

Para evitar la drogadiccién podemos repetir incan-
sablemente sus peligros, incluso exagerarlos o
inventarlos, lo cual sirve para mantener a los
individuos en estado de dependencia, o explicar los
efectos de determinadas sustancias sobre el organis-
mo, los efectos psicoldgicos y sociales que produce
la heroina, la facilidad de la pérdida del control en su
uso, frente a otras sustancias, las causas de la
drogadiccion, y facilitar asi la evitacién de los usos
destructivos de las drogas. Cuando el individuo
dispone de elementos de juicio, tiene informacién y
sabe cémo buscarla, tiene actitudes positivas hacia sf
mismo y hacia los demés, es més ficil que pueda
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tomar decisiones responsables hacia el consumo de
drogas dafiinas y que pueda resistir a las presiones de
otros para consumirlas, que si se le da sélo una norma
externa, cuva violacién puede verse precisamente
como una afirmacién de la propia independencia.

El cuento tradicional de Barbazul puede verse
como una parébola sobre el peligro del conocimiento,
como lo es también la narracion biblica de Ia caida
del hombre, En ambos casos lo que se hace es violar
una norma, que ha dado otro, y que no se ha justificado
de ninguna manera. Esas prohibiciones sélo llevan a
la tentacién de caer en ellas y sélo sirven para
mantener al individuo en un estado de dependencia.
¢Por qué no puede abrirse una determinada
habitacion, si nos dan la llave, o por qué no puede
comerse la manzana, si tiene un aspecto tan apetitoso?
Si se hubieran dado explicaciones, y existieran
realmente peligros en realizar esas acciones, los
actores (la mujer de Barbazul, o Eva, curiosamente
en ambos casos mujeres) hubieran podido tomar una
decisién responsable, y quizé no hubieran hecho lo
que se les habia prohibido.

Volviendo a los objetivos, éstos deben estar.
relacionados y jerarquizadgs. Jerarquizados porque

hay cosas que se consideran m4s importantes que otras - ~cada uno de ellos. Si todos se presentan mezclados

(y aqui hay ya una valoracién implicita) y rela-

cionados porque unos dependen de otros para poder -

alcanzarse. : B
Pero hay, al menos, dos tipos de jerarquias, una

jerarquia de importancia préctica y una jerarquia .

l6gica, o de dependencia conceptual. Creemos que

una formulacién adecuada de objetivos tiene quetener
una jerarquia de tipo 16gico, comenzandose por .
formular las habilidades de carécter mds general, mis

abarcador, y pasandose luego a capacidades que

derivan de ésas, que las especifican, descendiéndose -

paulatinamqnte en distintos niveles hasta ilc_égar a
objetivos de carécter concreto que pueden traducirse

en actividades ‘determinadas dentro del aula. Los °
objetivos generales, los de méxima generalidad, sélo -

pueden alcanzarse a través de esas actividades’

concretas. Al mismo tiempo, esos obj etivos general&e -

son irrenunciables dentro de-una determinada
concepcion de lo que es la ensefianza, mientras que
los objetivos mas concretos son intercambiables.
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- parezcan mas deseables que ofros. s
- Las actividades tienen que tener ademis una
organizacién horizontal, es decir, en el mismo nivel
de ensefianza, y:vertical, a'lo largo de los distintos
 niveles. S st e

Contribuir al desarrollo intele tual, social y fisico del
Mtivo de la maxima
generalidad, mientras que realizar actividades para
diférenciar los acidos de las bases, distinguir una
economfa planificada y una economia de mercado, o
entender las relaciones de la concepcién ondulatoria
Y corpuscular de la luz, tienen un caricter mucho més
concreto. Y mas concreto todavia es saber los nombres
de los diversos tipos de obreros que trabajan en una
mina. La jerarquia 16gica es por ello importantisima.

En las actividades concretas los objetivos de
distinta naturaleza pueden mezclarse, pero es
conveniente saber cuiles-son-los objetivosque
estamos tratando de alcanzar. No dudamos que sea
conveniente distinguir los objetivos de caricter
cognitivo, actitudinal, y social, pero probablemente
no haya que establecer una jerarquia entre ellos.
Pertenecen simplemente a distintos 4mbitos aunque
luego se mezclen en las actividades. Pero es necesario
aislarlos previamente y una caracteristica de muchas
ciencias es tratar de aislar los elementos aunque éstos
s¢ den juntos. Uno de los grandes avances de la

-quimica ha sido aislar los diferentes componentes de

una sustancia y ver cules son los efectos que tiene

no sabremos nunca cuéles son esos efectos. Una vez

aislados podremos combinarlos para obtener o

- determinados resultados, "

Otro asunto es el de la importancia préctica de

los objetivos. Un objetivo como prevenir que el

- alumno caiga en la drogadiccién o inculcarle hébitos

- de alimentacién sana puede ser de la mixima impor-

- tancia desde el punto de vista préctico, pero desde el

. punto de vista légico estid formado por diversos

.objetivos de diferentes niveles, y puede llegarse a ellos
por diversas vias. Si queremos simplemente crear

actitudes y valores en el alumno nos bastari con

- repetirle que no debe drogarse y que drogarse es mald,

- lg - .
podemos inculcarle unos determinados valores con
los cuales podemos estar de acuerdo Yy que nos

é




 Optica, la electricidad, etc. Pero si-no: |
aprenderlas de memoria, sino entenderlas es preciso -
- adquirir capacidades de trabajo cientifico; que son - °
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En definitiva, los objetivos ha
organizacién en forma de arbol. ‘Lo
se diferencian en objetivos mas?

puntos. El objetivo de ser capaz de ente‘ndéﬁél mundo -

con ayuda del conocimiento cientifico;

dividirse en las diversas ciencias, ciencias:formales -

(como la l4gica y las mateméticas), cient
naturaleza y ciencias del hombre. Denf

| " nimero 2 dice «Comprender las ideas bésicas de las
3" ciencias de la naturaleza con el fin de tener una
' concepcién cientifica del mundo en que vivimos y
dependen de ellos, y éstos a su vez eni otrd las

ramas del drbol se entrelazan y se conectan eri diversos

poder aplicarlas tanto en la explicacién de log
principales fenémenos naturales como en el andlisis
de algunas aplicaciones tecnolégicas de especial
relevancia, valorando las repercusiones de estas ultimas
en el desarrollo y organizacién de la sociedads, Aqui

- hay por lo menos cinco objetivos de un caracter

ciencias de 14 naturaleza podemos diferénc arentre’

fisica, quimica, geologfa, etc. En cada und d

pueden diferenciarse diversas partes, lamecémca, lav

“de* = Tener una concepci6n cientifica del mundo.

- Aplicarlas a la explicacién de los fenémenos

comunes a muchas ciencias: formular hipétesis, "

evaluarlas, aislar variables, etc. Probablemente esas

habilidades son més importantes que distinguir entre
la intensidad y la tensién de una corriente eléctrica. -
Por ello, respecto al conocimiento cientifico es mas

importante ensefiar a trabajar, a buscar explicaciones, -
a descubrir, que conocer todos los conceptos y leyes - -

de la electricidad. Como hay que elegir, porque el -

mundo de la ciencia es enorme e inabarcable, es mas
importante que los alumnos trabajen sobre un campo

determinado en profundidad que sobre todos ellos

aprendiendo sélo kalgunos: nombres y.sin saber qué
son ni para qué pueden usarse.. Asi tinicamente se

enormemente general que aparecen mezclados:

- Comprender las ideas bésicas de las ciencias de la .
naturaleza.

naturales. .
- Analizar algunas aplicaciones tecnolégicas de

.~ especial relevancia.

- Valorar las repercusiones de estas dltimas en el
- desarrollo y organizacién de la sociedad.

- Puede percibirse que se trata de un programa

amplisimo de capacidades que se refieren a distintos
ambitos (valorar, analizar) e incluso a distintas areas,
ya que algunas tienen que ver con las ciencias sociales

'y otras con la tecnologia. Las actividades que se

proporciona un conocimiento para pasar examenes,

pero no para entender el mundo.

UN EJEMPLO DE LA REFORMA ESPANOLA

Como un ejemplo de lo que no debe hacerse podria
tomarse la formulacién de obj etivos que se realiza en
lareforma que se planteaen Espaiia. Alli los objetivos
aparecen completamente confusos. En cada una de
las dreas se formulan objetivos que mezclan distintas
capacidades, que tienen importancia y'caracteristicas
muy distintas, lo cual los convierte en inutilizables
por el profesor. Tomemos unos ejemplos del drea de
las ciencias de la naturaleza en la educacién
secundaria obligatoria (de 12 a 16 afios). El objetivo

realicen para alcanzarlas pueden referirse a varias de
esas capacidades simultineamente, pero es muy
conveniente que al formularse como activos estén
claramente diferenciados. Sélo asi podremos
planificar con nitidez qué estamos pretendiendo
conseguir. ,

Pero comparemos con otro objetivo, el niimero 6,
que dice: «Utilizar con habilidad, precisién y soltura
los instrumentos més corrientes de medida y
observacién (balanzas, dinamémetros, lupas,
microscopios, etc.), asi como otros instrumentos de
laboratorio, reSpetando las normas de seguridad yde
conservacion en su uso». Como se ve son también
varios objetivos, pero de un alcance, desde el punto
de vista l6gico, mucho m4s limitado, No se entiende,
entonces, cémo pueden tener el mismo estatus, el
mismo nivel, que el objetivo anterior. Utilizar
adecuadamente una lupa o un microscopio puede ser
algo importante pero menos esencial que entender las




repercusiones de la tecnologia en el desarrollo de la
sociedad. Ademas, s¢ mezclan de nuevo habilidades
de tipo cognitivo o instrumental con otras como
respetar normas de seguridad o no dejar que se
estropeen los aparatos que son importantes desde el
punto de vista practico pero menos en la estructura
logica.

Asi pues, nos parece que realizar un esfuerzo en
la delimitacién y organizacion de los objetivos seria
una tarea absolutamente loable e importante para los
fines que se dice que se pretenden alcanzar. No
haberlo hecho nos parece que constituye un fallo muy

grave de la propuesta ministerial. Hay- que-sefialar -

ademas que los objetivos se repiten de unas areas a
otras, se duplican con los objetivos generales, se
mezclan entre ellos y a veces tienen unas
caracteristicas muy distintas entre unas areas y otras.
Un trabajo adecuado en este terreno hubiera debido
suponer la formulacidn de unos objetivos generales,
que son comunes a todas las areas y por tanto hay
que tener siempre presentes, y de objetivos mas
especificos de 4rea, que no necesitan repetir algunos
objetivos generales, como ahora sucede.

Esto no quiere decir que los objetivos tengan que
ser operativos. Ya se han hecho suficientes criticas
de la pedagogia por objetivos y de su inalcanzabilidad

e incluso indeseabilidad. No es posible determinar -

exactamente como pueden alcanzarse y evaluarse con
toda precision los objetivos porque esto en la practica

resulta irrealizable. La concepcién operacionalista de. .

la que deriva esta postura se propuso en la fisica en

los afios veinte y fue rdpidamente abandonada por

resultar inviable. Lo es igualmente en el 4mbito de la
educacién.

Pero la formulacion clara de los objetivos resulta
extremadamente importante si éstos van a constituir
la base del trabajo dentro del aula. El profesor tiene
que saber con claridad qué es lo que tiene que intentar
conseguir a través de las actividades querealiza. Tiene
que tener como referente algo que pretende alcanzar.
Los objetivos deben ademas ir acompafiados por
explicaciones sobre cuil es sentido, por qué estén ahi,

y por qué se formulan de esa manera. Esta es una -

informacion importante para los que los leen y
también para los que los hacen, pero esto falta,

Al incluir los objetivos capacidades de muy
distinta naturaleza, incluso ser-cada uno de ellos un
conjunto de'objetivos dispares, hace extremadamente
dificil pensar en actividades que lleven a alcanzarlos, -
porque todo lo més podran alcanzar una parte de estos
objetivos y habra que combinar diferentes actividades
para conseguirlos. En este asunto la claridad es quiza
la mayor virtud que hay que tratar de conseguir.

La importancia practica de los objetivos también
debe estar jerarquizada. En este caso, la fuente no
esta directamente relacionada con la jerarquia l6gica
o conceptual, sino con las consecuencias de ese
conocimiento:-Asf;-poder manejar con cuidado las
sustancias peligrosas, aprender las sefiales de la
circulacion, adquirir habitos de alimentacién
adecuados, tienen una gran importancia préctica. El
conocimiento del valor nutritivo de las sustancias
alimenticias y sus efectos sobre el organismo puede
ser objeto de atencidn prioritaria, concediéndosele un
lugar méas destacado del que tiene dentro de Ia biologia
por sus repercusiones en la vida de los individuos.
Asi, la jerarquia légica y la practica tienen que
interactuar y ambas dan como resultante los objetivos
realmente elegidos. o

Hacer una taxonomia completa de los objetivos
resulta tarea punto menos que imposible, y tampoco
parece necesario. Lo que es importante es formular
claramente los objetivos generales de la educacién,
explicar su sentido y justificarlos, de tal manera que
pueda estarse de acuerdo con ellos o disentir. Juntoa’
ello es necesario también distinguir los distintos tipos -
de objetwos y ejempllﬁcar sus relaciones. -

1

LOS FINES DE LA EDUCACION

Nos toca termmar ahora volviendo a ocupamos de
los fines de la educacion. Hemos visto cémo la
educacion desempefia un papel importantisimo en las
sociedades humanas y es un elemento esencial de la
humanizacién del hombre. También hemos recordado
su funcién de reproduccién del orden social, de
promocion de la sumisi6n, y la otra funcién, en cierto

- modo contrapuesta, de liberar al hombre y de

o sumxmstrarl
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mstrumentos para entender y



opuestas, y es el resultado de esas tensiones:

- espiritus especialmente licidos han cntxcado:ala_
~educacién existente en su tiempo y han propuest
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transformar la realidad fisica y social. La educac
estd hecha de esa mezcla de orientaciones;

‘Desde-hace muchos afios grandes pensadore

cambios. Si leemos los escritos de Thomas Huxle
ese gran naturalista inglés del siglo XIX" que tanto

camén de una regla de aritmética, o conozca su
! de otra manera que no sea de memoria»
868, p. 86). Hoy las matemdticas se siguen
réndiendo como entonces.

a profesion de maestrq es una de las més dificiles
existen y, sin embargo, como est4 mal pagada y
iene escasa consideracién social no se selecciona a
os mas adecuados para desempefiarla, Ademas

contribuy a difundir la teorfa de la evolucién, y que'* “¥ééiben firia formacion corta y anticuada. Esto es claro

se ocupd abundantemente de temas educativos;
encontramos én ellos criticas que, formuladas en el ++
lenguaje al que estamos acostumbrados hoy en’ dia,es

serian perfectamente actuales y tendrian la misma’’

validez que cuando se escribieron hace mas de un: - introduccién de reformas profundas en la educacién,

3‘%

siglo y cuarto. Y es que los problemas de la educacién -

apenas evolucionan. La educacién se ha extendido, -
alcanza a muchas mas personas, en los paises "
~ desarrollados la mayoria de la poblacién pasa al
- menos ocho, diez o doce afios en las aulas, pero se

;;;;

sigue dando una formacién tan inadecuada como hace -

cien o doscientos afios. '
Sin embargo, las condiciones sociales y cientiﬁcas

han cambiado mucho. La riqueza se ha multiplicado,

muchas més cosas estan al alcance de més personas,
la participacién en la vida social ha aumentado, al
menos desde el punto de vista de los derechos, los

- conocimientos acumulados por la humanidad son

mucho mayores. Pero las desigualdades y las
injusticias sociales siguen siendo enormes. Hemos

paises o se han convertido en elementos residuales
en nuestra propia sociedad. Ya no se ven en las
grandes ciudades legiones de nifios famélicos, como

* para mucha gente y el hecho de que se la situacién se

“mantenga indica que no hay mucha preocupacién por
‘cambiarla. Los que detentan el poder no tienen interés
‘en que-las cosas se modifiquen y-no buscan la

que tienen que desarrollarse parejas con otros cambios
sociales.  Por eso, las reformas educativas son

~operaciones de maquillaje, que dejan inalterados los

aspectos fundamentales de cémo se ensefia y lo que
realmente se transmite. Las exploraciones de la
historia de la educacidn son muy ilustrativas para que

-nos demos cuenta de co6mo seguimos anclados en el

-desplazado a los pobres y a los marginados hacia otros

cuando Engels escribia en 1845 La situacién de la

clase obrera en Inglaterra, pero la democracia sigue

siendo un ideal muy lejano, porque no puedc existir
sin una igualdad mds real.

La educaci6n puede contribuir a una v1da mejor, .-
pero para ello tiene que cambiar mucho y llevarnos -
hacia adelante, no mantenernos en précticas del -
pasado. Sin embargo, las practicas educativas no han

cambiado sustancialmente en cientos de afios. T. H.
Huxley, escribiendo en 1868 acerca de lo que debia
ser una educacion liberal decia: «Dudo de que uno
de cada quinientos nifios haya oido nunca la

pasado, en una sociedad que parece cambiar con gran
rapidez.

En su ensayo sobré «Los fines de la educaciény.
A, N. Whitehead nos decia:

Sélo hay una materia para la educacién, y es la
Vida en todas sus manifestaciones,En lugar de esa
sola unidad, que es la Vida, ofrecemos a los nifios
sin conexién alguna: Algebra, Geometria,
Ciencias, Historia, un par de idiomas jamés
dominados; y por fin, lo mis pesado, literatura,
representado, por ejemplo, por las obras de
Shakespeare, con notas filolégicas y breves anlisis
de latrama y el cardcter, que en esencia han de ser

encomendados a la memoria (Whitehead, 1912,
p. 23)".

Si queremo e tenemos que
proporcionar una educacién integrada, que parta de
problemas y no de materias, y ensefiar sobre todo a
reflexionar con libertad sobre las cosas, sin poner todo

el énfasis en la tradicién y en la reproduccién de lo
que otros ya sabian. Hoy se discute en Espafia la

conveniencia de una enseiianza orgamzada por areas
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y no por disciplinas, y muchos profesores sc oponen
a ella, no por otra razén que porque no dominan los
conocimientos y no estn acostumbrados a promover
la capacidad de pensar en sus alumnos. Estan anclados
en la transmisién de conocimientos muy concretos y
desintegrados y, habiendo recibido también una
formacion fragmentaria, temen tener que ensefiar
conocimientos que no dominan, Pero, sin duda, lo
que mas les falta es esa capacidad de enseiiar a partir
de problemas, que son objeto simulténeo de distintas
disciplinas. )

Herbert Spencer (1861, p. 16) nos decia que «el
fin de la educacién es prepararnos a vivir con vida

completax» y poco antes se habia preguntado «;Cémo .

debe vivirse? En nuestro concepto, esta es la cuestion
capital». Creo que hoy podemos seguir compartiendo
esta posicion. El problema es que a esta pregunta se
puede responder de muy distintas maneras, de acuerdo
con los ideales, el tipo de sociedad en que se aspire a
vivir, las expectativas que se tengan sobre la finalidad
de la vida. Por eso resulta dificil establecer unos
objetivos cternos para la educacion, tienen que
cambiar de acuerdo con los ideales sociales
compartidos. Las explicaciones en torno a los fines
de la educacion, del tipo de las que Durkheim buscaba,
son mucho més adecuadas que las que pretenden darle
un contenido o una finalidad permanentes.

En el desarrollo humano, las-posibilidades de la

educacién son infinitas, no podemos ver sus limites.
Puede servir para mantenernos aherrojados o para
liberamos. Kant confiaba mucho en esas posibilidades
educativas del hombre, en su enorme potencial para
aprender, y decia que si fuéramos educados por una
raza o un ser superior, ahi es donde se podria
demostrar lo que el hombre puede llegar a ser (1804,
p- 15). No es necesario pensar en esa ficcidn del ser
superior, para darnos cuenta de esas posibilidades.
Asi pues, los objetivos de la educacién hay que
telacionarlos con los ideales socialmente compartidos.
El tipo de hombre que se desea producir, los
conocimientos que se pueden considerar como

indispensables, es decir lo que la sociedad considera
que sc debe saber. Un individuo que sea capaz de
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reflexionar sobre los fendmenos naturales y sociales
y sobre su profia conducta, podra ser un hombre més
libre. Si queremos acercamos a esos ideales de la
Revolucién francesa de libertad, igualdad y frater-
nidad, que siguen estando tan alejados, tenemos que
conseguir una vida social mas justa, en la que unos
individuos no exploten a otros, y para ello tenemos
que transformar la sociedad. Pero la libertad real exige
ademds la capacidad de pensar libremente, por uno
mismo. Poder elegir exige conocer y tener capacidad
para decidir. La produccion de individuos dirigidos
y facilmente manipulables, que ha venido realizando
el sistema educativo a lo largo de la historia, continiia
siendo hoy su actividad fundamental, pese a todos
los cambios que se han producido en la educacidn,
pero que no han afectado a esa esencia tltima. Hoy
como ayer, la escuela facilita enormemente el
mantenimiento de las formas de poder de unos pocos
sobre todos los demds, por encima de lo que
establezcan las leyes. Las clases dirigentes se han
dado cuenta de que la escuela es su mejor aliado para

mantener el poder y tratan de que no cambie en lo -

sustancial. Ademas, han encontrado un poderosisimo
complemento en los medios de comunicacién social,
Y en particular en la televisién. Tal y como se usa, Ia
proliferacién de sus «Cadenas» hay que entenderla
literalmente, como nuevos corsés a la capacidad de
pensar. :

Hoy estariamos en condiciones de tener un sistema
educativo distinto. Lo que sabemos acerca del
desarrollo del nifio y la formacién de conocimientos
seria el fundamento sobre el que edificar esa escuela,
atendiendo a las necesidades de los que aprenden.
Pero los fines de la educacién no son los mismos para
todos, ni tampoco son los que se suelen mencionar,
Las fuerzas que se oponen a cambiar la educacién
sonmuy poderosas y, lo que es peor, muchas de ellas
estan en nosotros mismos. No en vano nos han
formado en la escuela para reproducir el orden social.
Pero el primer paso para cambiar esa situacién es
tomar conciencia de cudles son realmente los fines
que pretende el sistema educativo. A partir de ahi al
menos sabremos contra qué luchamos.

construir representaciones adecuadas de iente,
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! José Gimeno Sacnst&n en sy lxbro La pedagogla por objelivo: Laob.

‘aquella época, en Inglaterra, sc utilizaba una versibn adaptada de los
por la eficiencia, ha rcahzado  una dctallada crmca de ata pedago

ntos de Euclides como Jibro de texto en las escuclas sccundarias.

* para escrlbir esta partc me he apoyado cn mi mlculo “La renovaclén
programas escolares”, incluido en mi libro La psicologia en la e.
pp, 43-53. S
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LECTURA:

EL PROFESOR #

Presentacidn

El texto presenta algunas reflexiones acerca de la
importancia que tiene que el maestro planifique sus
actividades y organice su trabajo en el aula a partir
de considerar los intereses y edades de sus alumnos.
También el texto hace referencia al papel que juega
o debe jugar el profesor en la interaccién con sus
alumnos.

Otro aspecto importante que plantea Llopis es la
utilizacion de recursos y técnicas diddcticas a que se
puede acceder con el propdsito de que el alumno
aprenda a partir de las experiencias propias y se
puedan aprovechar mejor los recursos extraescolares
que la propia comunidad ofrece."

* C. Llopis, y M. T. Serrano. "El Profesor”, en: £l Area de experiencias
en preescolar y ciclo preoperatorio. Madrid, Narcea, 1985, pp.85-
102.
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El profesor
Los puntos que se analizan a continuacién tienen
como objetivo ofrecer al profesor una serie de

reflexiones que puedan facilitar su trabajo en el 4rea

de experiencias, aunque no sean exclusivamente para
esta drea.

En el esquema que se presenta a continuacion' se
ponen de manifiesto algunos de los més importantes
aspectos a tener en cuenta por el profesor.

El profesor como planificador

Varios de los aspectos sefialados en el esquema hacen
referencia a la tarea de planificar la instruceién.

Un dato interesante a tener en cuenta, es la
inversién que sucede al pasar de la planificacién a la
instruccion, o lo que es lo mismo de la secuencia
l6gica a la psicolégica (ver esquema)’. La
planificacion se realiza normalmente de un modo
deductivo, partiendo de lo general que se especifica
en sus componentes concretos. Los nifios de estas
edades aprenden a partir de lo concreto y vital y poco
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Partimos del supuesto de que el profesor ha
seleccionado conscientemente un programa base de
experiencias. jHasta qué punto debe seguirlo al pie
de la letra? En primer lugar, es importante destacar
que los programas estén hechos para los alumnos, y
1o los alumnos para los. programas. La ventaja de
tenerlos estriba en que proporcionan un elenco de
objetivos y actividades organizadas a las que se puede
recurrir.,

En nuestras aulas, con demasiada frecuencia, el
programay el texto son los dictadores de la ensefianza,
en lugar de ocupar su puesto de ayudas instrumentales
que el profesor deberia personalizar seglin su propio
estilo y las caracteristicas de sus alumnos.

La organizacién y secuencia de un programa
tienen una validez objetiva. A veces, el profesor en
funci6n de las necesidades de los alumnos debers:

a) Alterar el orden de las actividades, si la motivacién
de los nifios pide que se realicen en un momento
concreto algunas actividades distintas a las
programadas.

b) Crear nuevas actividades mas adaptadas en
planteamiento y materiales a los nifios de su aula.

umnos porque el nivel sea demasiado alto o
insuficiente, porque estén demasiado lejanos del
mundo experiencial de los nifios.

- El equilibrio entre lo'que debe estar planificado de
.. antemano y la realizacion de actividades ocasionales

en el 4rea de experiencia es otro punto de reflexién
en el momento de las planificaciones.

.+ Dando por supuesto que no se puede tr'ai)ajar esta

drea partiendo uinicamente de las motivaciones
inmediatas de los alumnos, las actividades de tipo
ocasional deberian tener mas-lugar del que
actualmente ocupan en Preescolar y Ciclo
Preparatorio. Con frecuencia, un suceso, una serie de
TV, un incidente en la clase, un hallazgo, motiva
intensamente a los nifios que empiezan a plantearse
preguntas. Estas ocasiones son extremadamente
importantes para que realicen experiencias que tengan
significado para el desarrollo del nifio. Cuando se
relega al nifio sisteméticamente a que satisfaga su
curiosidad fuera del aula, el aprendizaje escolar puede
llegar a convertirse en algo postizo, de poco sentido
en su vida. ..

El profesor podré realizar este tipo de ensefianza
ocasional si se le facilita un archivo de actividades
diversas a las que pueda recurrir en estas situaciones.
Con el tiempo este archivo puede ir aumentando y
constituird un recurso basico para el area de
experiencias.

El profesor y los métodos

Con anterioridad tratamos el tema de los métodos en
las Ciencias Sociales y de la Naturaleza. La tarea del
profesor en este punto seria seleccionar y utilizar aquél
que convenga ¢n cada momento, que se adapte mejor
a los niveles de sus alumnos o que responda mas
adecuadamente al planteamiento de una tematica

concreta. No se ha comprobado que el uso sistemético
de un tinico método sea ms eficaz para el aprendizaje
que la combinacién de varios. Cada actividad, segiin
los objetivos que se pretendan, se presta mas a una u
otra forma de ser llevada a cabo.
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Los mctodos dicen mucho de la personalidad y
caracteristicas del profesor; son personales y
personalizadores y a la vez perfeccionables. Los
programas, libros y otros materiales, no proporcionan
al profesor "el método", aunque sustente unas
determinadas lineas metodoldgicas. En realidad, los
elementos citados pueden ofrecer actividades, ideas,
sugerencias, etc. y es el profesor quien debe
determinar como van a realizarse en su aula concreta,
por unos nifios concretos.

Entre los métodos apuntados el de descubrimiento
guiado, el de preguntas o planteamiento de
problemas, el topogrdfico y el de viajes, excursiones

o salidas son los més aconsejables para las actividades
de estos niveles.

Un esquema general metodoldgico podna ser el
siguiente:

- Tener en cuenta las experiencias personales y
socioculturales de lo nifios.

- Partir de la observacién que el nifio hace de si, de
los objetos, de los otros, del mundo que le rodea.
Presentar el problema o hecho a discutir siempre
muy concreto.

- Establecer el dialogo profesor-alumno sobre:

* qué saben sobre ese fen6meno;

« donde lo han visto o experimentado;

* que podrian hacer para conocer las respuestas que
buscan, etc.

- Seleccionar las actividades a realizar.

- Realizar dichas actividades.

- Desarrollar el didlogo profesor-alumnos sobre lo
observado y manipulado en la actividad.

- Elaborar una sintesis.

- Ampliar el marco de referencia interesandose por otros
hechos, otros hombres, otros ambientes y otras culturas.

El profesor en su interaccién con los alumnos

Generalmente el profesor planifica teniendo inuy en

cuenta a sus alumnos y buscando el material que le
parece més adecuado a sus habilidades. Sin embargo,
a veces, quiza por una atencidn excesiva al producto
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final de las actividades se olvida un poco de como
son estos alumnos en-el momento de la clase.

Como ya se ha indicado, el nifio de 5a 8 afios se
centra més en lo que esté haciendo que en el resultado
de su actividad; por esto no busca tanto en el profesor
un juicio sobre el producto final, que también es
importante, como un estimulo en lo que esta
realizando, una aprobacion de la tarea emprendida.
Es de importancia primordial tener esto en cuenta en
el drea de experiencias, ya que los objetivos de estos -
niveles inciden més en el desarrollo de actitudes y
habilidades que en la adquisicién de conceptos.

En el aprendizaje de actitudes, las del profesor y
el ambiente de clase juegan un papel muy signi-
ficativo. «El profesor en su tarea con los alumnos,
no solo se encuentra inmerso en relaciones sociales
sino que participa, de forma muy acusada, en procesos
de socializacién. Dicho en otros términos: las
relaciones sociales que el profesor mantiene con los
alumnos, en la ensefianza y fuera de ella, ejercen una
fuerte influencia en virtud de su posicién de adulto y
de profesor, y no constituye simplemente el
desempefio de un rol, sino que sirven al mismo
tiempo, lo quiera o no el profesor, al desarrollo de Ia
capacidad general de desempefiar roles sociales. La
relacién del alumno con el profesor y el entorno social
de la escuela ‘significan para el alumno, con toda

probabllldad, el modelo méas importante de la realidad
extrafaxmhar» .

El rol del profesor no es dar respuestas y
resultados, sino esumular la blisqueda por parte de
los alumnos, incitar su creatividad, que los nifios le
perciban iban descubriendo con ellos. Por otro lado, debe
ir suministrando las bases de actividades o conoci-
mientos necesarios para que puedan avanzar sin

inseguridades excesivas. Cuando se les pregunta no
sgggll@__x_r_h_»_usc‘_égd_o una respuesta ya predeterminada;
que los nifios noten que al profesor le interesa lo que
ellos dlcen y piensan, que no se sientan cohibidos
ante el temor de _que una respuesta incorrecta sea
desechada sm més consxderacxones, O _puesta en
ndncuIO' los umnos han de darse cuenta de que se
so .de razonamiento, no sélo el

*
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lado, son de enorme si ignificacién en estas edades
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porque revelan la estructura cognoscitiva del mﬁ
Carin y Sund dan consejos a los'profesor

trabajan con métodos de descubrimiento sob' sus

relaciones con los alumnos. Entresacamos los qu

parecen mas ttiles para estos primieros mvgles

- «Sea entusiasta y comience cada actxvxdad como si
se tratara de una adivinanza.

- Aliente siempre a sus alumnos utilizando refu , rzos
positivos. o

- Tolere las respuestas "tontas", pues en defimtxva
pueden resultar muy perspicaces. -

- Aliente a los alumnos a formular hipétesis (conjetmas)

- No crea que sabe todo acerca de un tema antes—de o
dar una lecci6n orientada al descubnmxento» Co

El profesor y los recursos

Frente al enciclopedismo y pasividad de la ensefianza

- tradicional centrada en el memorismo y en el libro de
texto, una ensefianza activa y personalizada requiere

por parte del maestro la_utilizacién de técnicas 'y -

recursos didacticos que faciliten a cada alumno los

instrumentos necesarios para investigar, gsmdlar yen
{ltimo término aprender haciendo.

- 8i queremos que las actividades sean ricas en el
area de experiencias, necesitamos bastante cantidad

S de materiales. Para estos niveles, conseguirlo es

sencillo y mas una tarea de previsién que de costo. Si
no en preescolar, ya en primero se puede pedir que
los nifios aporten: vasos de yogurt, “cajas, tarros,
envases de huevos, juguetes sencillos, algiin animal,
fotos, laminas, etc., que son materiales base para las
actividades en este 4rea.

Otra tarea del profesor por la importancia que tiene
el entorno en el drea de experiencia, es localizar y
_utilizar los recursos extraescolares que la comunidad

Tocal ofrece. La calle, los parques, los comercios, las

fabricas, edificios histéricos y artisticos, efc., son .

recursos poco explotados por la escuela y sin embargo
tienen un gran poder educativo porque forman parte
de la experiencia diaria del nifio.

Los padres de los alumnos, desde sus profesiones,
pueden -ser también fuente de actividades muy
significativas para los nifios. Sobre todo desde la

experiencia social, el personiﬂcar trabajos y servicios
. proporcmna al nifio una experiencia mas rica y real
" dela comunidad a la que pertenece.

~ Los ministerios, las embajadas, etc., ofrecen gratis

"0 a bajo costo materiales impresos o audiovisuales,

qué‘pueden servir de base al profesor y que algunas

- veces estan preparados para la utilizaci6n directa por

~ los alumnos.

- Aestos niveles, nunca es excusa dejar de hacer una

- actividad por faltade material, por lasencillez y facilidad .

con que puede ser sustituido por material casero. i
Sin pretender dar-de modo exhaustivo una

* enumeracién de actividades y recursos didacticos que .-

pueden y deben utilizarse en la clase, ni una ¢

metodologia de c6mo utilizarlos, nos parece _'

interesante sefialar algunos de estos recursos. La ;

clasificacion es arbitraria; con el finde seguirunorden i

presentamos la siguiente agrupacion:

a) Material audiovisual proyectable yno proyectable

b) Material de lectura. Qf

¢) Técnicas de trabajo en grupo. _ J >

{d) Otras actividades y recursos Re /
Antes de analizar cada uno de los apartados anteriores
es importante recordar que de poco sirve disponer de
una gran cantidad de recursos docentes si no se
utilizan bien. El profesor debe preparar esta utilizacién
y no improvisar.

Para ello puede tener en cuenta estos requisitos
previos:

- Sefialar los objetivos especificos que quiere alcanzar - ;
con la ayuda de un recurso concreto (motivar, °
completar conocimientos, sintetizar...).

- Seleccionar el material o las técnicas de acuerdo
con los objetivos.

- Ensefiar a los alumnos a manejar los recursos, no

dejarlos ante ellos esperando que sepan por si solos
cOdmo y por qué los utilizan.

a) Material audiovisual

Entendemos por material audiovisual todos los
recursos que hacen uso de la visidn y el sonido, o de
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uno de ambos. En realidad la clasificacién es artificial,
pues parte del material incluido cn-otros apartados,
podria pertenecer a €ste. Pueden agruparse aqui una
serie de objetos y recursos que dividimos a su vez en
material proyectable y material no proyectable.

El material proyectable necesita de ciertos
aparatos para su utilizacién. Son aparatos de imagen:
el retroproyector o epidioscopio para laminas opacas,
y los proyectores de diapositivas, de filminas y de
peliculas mudas.

Se refieren al ambito del sonido, el magnetéfono,
la radio y el tocadiscos. Las peliculas sonoras y la
television combinan imagen y sonido.

En los primeros niveles, las imAgenes proporcionan
informacion a los nifios. Al principio sera una mera
observacién. El nifio necesita comprender que los
dibujos, fotos, laminas e imégenes en general son
representaciones de la realidad. Conviene que vea el
objeto real y la representacién. El uso de imagenes
puede sugerir una historia, una accién para ser
discutida, un problema a resolver. A través de la
combinacién dibujo-texto se hace miés claro y
comprensible el objetivo de la unidad.

Dentro del material no proyectable estan, ademas
de las ldminas y dibujos, los graficos de diversos tipos
(de barras, lineal...), los esquemas, cuadros, croquis,
planos, murales y todo tipo de objetos, sin olvidar la
pizarra y el corcho o cartelera para exponer trabajos
‘0 su programacion.

Con todo el material audiovisual son muchas las
habilidades de observacién, interpretacion,
elaboracion, y las actividades mentales de anélxsxs,
sintesis, clasificacién, comparacién, etc.. ,quepueden
y deben desarrollarse en el drea de experiencias. Su

utilizacién debera ajustarse a la capacidad de los
alumnos segun la edad.

b) Material de lectura
A los libros de hay que aﬁadlr las

biografias, libros de narraciones y aventuras
recopilaciones, revistas, recortes de prensa, etc.

¢) Técnicas de trabajo en grupo

Favorecen y estimulan el proceso de socializacion de
los alumnos. Se deben empezar a utilizar ya en el
Ciclo Inicial y son muy oportunas en los siguientes
ciclos.

En estos primeros afios habra un progreso lento
en el compartir ideas y trabajo. Al principio hay que
darles opcidn a que trabajen solos o en grupo. Irdn
viendo las ventajas de ayudarse y que es mejor en
algunos momentos trabajar juntos. Conviene que los
grupos se formen libremente. Hay que ensefiarles a
dialogar, discutir y a valorar la importancia-de-un- -
intercambio de opiniones. En sus conversaciones
suelen responder con soluciones rapidas. Conviene

ayudarlos para que expliquen lo que piensan y

. Teconozean que Dinguno es mejor por tener una u otra

opinién. El profesor serd el animador del grupo y por
medio de preguntas iré guiando a sus alumnos a que
piensen sobre cosas que han dicho o han decidido y
hacerles ver la diversidad de opiniones. Puede
empezarse a trabajar con grupos pequefios de seis a
diez afios y después hacerlo con toda la clase.

En este ambiente el nifio aprendera a responder
sin miedo porque parte de su propia experiencia. El
profesor podra evaluar la comprensién de cadauno y
planificar a partir de ahi nuevas experiencias de
aprendizaje, porque la apertura y confianza de la clase
ayuday hace avanzar al grupo aunque este desarrollo
requiera tiempo.

- Sefialamos a continuacién entre otras, algunas
____(_:_as de trabajo en grupo que se pueden utilizar a
estos niveles: el bombardeo de ideas que estimula la
expresién y favorece conocimiento que el grupo tiene
sobre un problema; el role-playing o dramatizacién
de un hecho; el trabajo en equipo hecho con técnicas
de conocimiento . de sociogramas facilita la

comunicacién y el trabajo de investigacién®.

d) Otras actlwdades y recursos
T

En el 4rea de experxencws €s necesario el contacto
directo con los problemas y objetos de estudio. Las
recto con
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visitas, excursiones y paseos, son’ los eclirsos
dxdéctxcos necesarios para esta observ: ta;
Yy para la utilizacién de la realxdad como fuen de,
conocimientos. ’

Toda visita 0 excursidn necesita uxia _
previa de profesores y alumnos, en la quié'se fijen
objetivos y actividades a realizar. Exxge también una
evaluacién posterior de todos juntos, para reafirmarse
en el procedimiento seguido, o buscar otro’ mejor,

Dentro de este apartado incluimos también todo
lo referente a éncuestas, conversaciones y entrevistas
hechas por los alumnos para informarse sobré una
realidad y comprenderla, asi como-la confecmén de
maquetas con corcho, plastilina, arcillas, ete. *7

‘ fconsxderarse como algo aislado, sino que son un
elemento més del proceso didactico, con el que hay

que contar a la hora de programar y fijar los objetivos
del aprendizaje.

El profesor y la percepcién de si mismo

La conducta del profesor est4 estrechamente
relacionada con el concepto que tiene de si mismo.
- En los estudios realizados por Combs en F lorida,

los buenos profesores se percibian de la manera
siguiente:

ErPray

- 3¢ suelen identificar con los demas y no se sienten
aparte.

- Se consideran basicamente mis suﬁcxentcs que
insuficientes. Se ven capaces de afrontar y resolver
sus problemas.

- Se consideran dignos de conﬁanza Confian en su
personalidad y en su capacidad para afrontar los
hechos.

- Se consideran deseados y capaces de recibir una
célida acogida por parte de otros.

- Se consideran valiosos, se ven a si mismos como
personas conscientes e integras.

La psicologfa perceptual y las corrientes humanistas
en la educacién han ayudado a considerar al profesor,

- En resumen, los recursos enumerados, no deben :

no como un experto capaz de aplicar unas técnicas
adquiridas en su proceso de entrenamiento, sino como
una persona inteligente, capaz de utilizarse a sf mismo
eficientemente en la tarea de educar a otros. Desde
esta perspectiva, uno de los factores de mayor
influencia en la educacién es la percepcién que la
persona tiene de su tarea como profesor. A partir de
una amplia investigacién, Combs y colaboradores
sostienen como tesis bésica de uno de sus libroslade
«que un individuo sea profesor eficaz o no , dependerd
fundamentalmente de su particular mundo de
percepciones».

(Sobre qué aspectos recae primordialmente esta

percepcién del profesor? Segiin los autores citados’,
podemos destacar las siguientes percepciones:

- sobre la materia que ensefia;

- acerca de como son las personas;

-'de si mismo;

- acerca del propoésito y proceso de aprendizaje;

- sobre los métodos para llevar a cabo los propésitos.

Podemos resumir los dos primeros puntos, citando
las cualidades que Kenworty sefiala como importantes
en un buen profesor':

- Poseer conocimientos como resultado de abundantes
y variadas lecturas. Estos conocimientos y
experiencias han de estar organizados alrededor de
importantes conceptos generales o ideas-clave.

- Tener confianza en si mismo y en los alumnos. Esta

- confianza y equilibrio es la mejor manera de ayudar
a los demés. s

- Tener una preocupacién sincera por sus alumnos y
por la comunidad y sociedad en que viven y saber
cOmo expresar y comunicar esta dedicacién.

- Dominar ynas técnicas didécticas bésicas y eficaces
para comunicar sus conocimientos y experiencias.

- Ser creador e imaginativo. Vivir la historia. Dar
importancia a todos los pueblos y civilizaciones.

- Tener curiosidad incansable. No estar nunca
satisfecho con lo que sabe. Asociarse a la curiosidad
de sus alumnos y acompafiarles en el descubrimiento
de nuevos conocimientos.
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- Un buen profesor no puede ser dogmditico. Aunque
en su vida ha de expresar un compromiso vivido
con unos ideales y unos valores, sin embargo ha de
ser respetuoso al emitir juicios; su propia existencia
vital le ha ensefiado lo peligroso que es juzgar una
situacién humana y social debido ala complicacion
de los elementos que influyen en las personas y sus
modos de ser y pensar.

- Y sobre todo, el buen profesor debe ser un
catalizador. Conocer cémo entusiasmar a los chicos;
como estimularles y despertar una inquietud que les
impulse a conocer més cosas y conocerlas mejor.

L, :
Las percepciones que el ‘profesor tiene sobre el
dominio de las materias y sobre cémo son sus alumnos
influyen tremendamente en su forma de enseiiar. La
inseguridad en los conceptos cientificos desembocan
actitudes dogmaticas y defensivas ante las
intervenciones de los alumnos. Por otro lado, es
diferente la actuacién de un profesor seguro de las
posibilidades de aprendizaje de los nifios que la del
que cree que no seran capaces de aprender bajo ningiin

estimulo. ,

Sin pretender ser cxhausti'vos vamos a concretar
mas algunos de los puntos sefialados, que nos parecen
importantes para el profesor en el drea de experiencias.
La importancia en este caso, viene determinada por
las caracteristicas especificas de las Ciencias Sociales
y de la Naturaleza y su proceso de aprendizaje.

En relacion al programa:

- Conoce los contemdos cientificos con solvencia a_
nivel superior r que el determinado para el alumno.

- Sabe adecuar los contenidos al nivel de los s alumnos,
Es capaz de establecer secuencias de contenidos.

- Conoce y sabe dar razén de las caracteristicas del
programa que esta usando.

- Coordina objetivos, actividades y evaluacidn.
- Escoge programas activos, basados en la experiencia

¥ que favorecen la manipulacién y el dmubmxento R

por parte rte de los alumnos. °* :
- Posee habilidad para utilizar materiales casergs. .
- Es capaz de dar cabida a actividades ocasxonalps
determinadas por la curiosidad de los niflos.

En relacioén a las habilidades y destrezas:

- Posee habilidades requeridas para un proceso de
descubrimiento: observacidn, descripcién,
ew&wos, efc.

- Conoce el modo de desarrollar estas habilidades en
los alumnos. -

- Conoce el nivel requerido en sus alumnos para los
procesos de descubrimiento.

- Posee habilidad para disefiar actividades que se
relacionen directamente con la adquisicién.de
destrezas.

- Sabe preguntar de manera que estimule eLque los
alumnos piensen.

En relacion con el entorno v la sociedad:

- Utiliza los recursos que le ofrece la comunidad.,

- Realiza con frecuencia salidas con los alumnos.

- Presenta las ciencias como una tarea hecha por
hombres

- Incluye en su ensefianza la preocugamén por el
problema del medio ambiente local.’

- Relaciona lo que se aprende en clase con sntuacxones
y experiencias de la vida diaria.

- Da cabida a la colaboracién en el aula de miembros

de la comunidad significativos en relacién a un tema
determinado.

Los buenos profesores

La rutina y la rapidez de los cambios sociales llevan
al hombre moderno a perder de vista, a veces, las
finalidades por las que hace lo que hace. A la
educaci6n le acecha el mismo peligro; ;por quéy para
qué ensefia un'profesor? o mejor jcon qué finalidad,
para qué valores y para qué tipo de sociedad? Estas
preguntas pueden parecer demasiado generales y
lejanas al 4rea de experiencias de Preescolar y Ciclo
Preparatorio, sin embargo, estdn en la base de
cualquier actividad educativo. El profesor, aunque

~ quiera ceflirse estrictamente al contenido disciplinar,

se comporta segin una determinada filosofia de la
educacion, consciente o inconscientemente adoptada,

Jm
---------------
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en el centro educativo.

No es vano el tiempo que el profes q*
clarificar su modo general de plantears
del hombre y la sociedad, la finalidad de 1a edu aci
en general, los intereses de sus alumno Cr

parte y crea confusién en sus alumnos.’

necesario ahora buscar la manera eficaz de ayudar a
los profesores a crear una positiva imagen de si

'J':rohmck, 12 Op. cit. p.109.
: 1 idem, p. 86,

* Bahrdt, A. P.: EI lugar de la sociologia en la formacién del profesorado, en
“La educacién hoy", vols. 3 y 7, julio-agosto, 1975.

* Carin, A. y Sund, R.: Op. Cit,, p.190.

$ Cmghano-Vlllavcrdc G.: Dindmica de grupos y educacién. Humanitas,
Buenos Aires, 1972,

Hemos sefialado brevemente algunos aspectos_
sobre los que recae la percepci6n del profesor. Serla"

mismos desde que comienza su formacién en las

escuelas universitarias, pero el tema excede al objetivo
de esta publicacion.

Terminaremos subrayando lo dicho, con una cita
de A. Combs: «las concepciones de los educadores

¥ desempcﬁan un papel esencial para determinar lo que
y ajustar a ella sus métodos. El educador que no sabe

para qué hace las cosas, raramente llega a'mnguna; ‘

ocurra con los estudiantes. Proporcionan la dindmica
fundamental de la que se extraen las experiencias.

Son causas bésicas del comportamiento del profesor,
determinan la naturaleza de lo que se haga en el aula,

en la escuela y en los sistemas educativos que las
englobany’.

¢ Combs, a. Y col: Claves para la formacién de los profesores. Un enfoque
humam‘.mco Magisterio Espaitol, Madrid, 1979, p.44.

. lbla’em, Cap. Il, pp. 33-50.

' Kenworty, L. S.: Social studies Jor the seventies. Xerox Publishing,
Lexington, Mass, 1969, pp.236-237.

® Combs, A.: Op. Cir., p.201. °
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L LOS PROPOSIIOS DE 1A ENSENANIA DE LAS CIENCIAS NATURALES

LECTURA:
PROGRAMA DE EDUCACION
PREESCQLAR *

Fundamentacién

El programa toma en cuenta las condiciones de trabajo
y organizacién del nivel preescolar y estd pensado
para que el docente pueda llevarlo a la practica. Sin
embargo, no cumpliria con los propésitos de la
educacion preescolar si no s sitia al nifio como centro
del proceso educativo. Dificilmente podr podria el docente
identificar su lugar como parte importantisima del
proceso educativo si no posee un sustento tedrico y
no conoce cudles son los aspectos mas relevantes que
le permitan entender cémo se desarrolla el nifio y
como aprende. Es por esto que ha tenido un peso
determinante en la fundamentacién del programa la
dindmica misma del desarrollo infantil, en sus
dimensiones fisica, afectiva, intelectual y social.
¢Qué podriamos decir acerca del desarrollo de un
nifio sin tratarlo con planteamientos muy tedricos?

Hay algunas consideraciones que es importante tener
en cuenta:

El desarrollo infantil es un proceso complejo. Se
trata de un proceso porque mmterrumpldamente

desde antes del nacimiento del nifio, ocurren infinidad
de transformaciones que dan lugar a estructuras de
distinta naturaleza, tanto en el aparato psiqulco
(afectividad, mtehgencna)" como en todas las
mani festacmnes fisicas (estructura corporal, funcxones
motrices).

Es complejo porque este proceso de constltucxén
en todas sus dimensiones (afectiva, social, intelectual
y fisica) no.ocurre por si solo o por mandato de la
naturaleza, sino que se produce a través de larelacién

del nifio con su medio natural y social, entendiendo

por social aquello esencialmente humano que se da

en las relaciones entre personas y que las constituye
mutuamente,

* S.E.P. Programa de Educacién Preescolar, México, 1992, pp. 7-30.

-de los. otros Y al mxsmo tiempo, como parte de un

El desarrolio, por lo tanto, es resultado de las

- relacion del nifio con su medio. Este enunciado es,

sin duda, de un generalidad que por si misma explica
poco: sin embargo para los fines de este programa
aclararemos sélo lo que consideramos fundamental.
¢ Qué es el medio natural y social para un nifio?
{Qué quiere decir cuando se habla de relacién?

Desde el punto de vista afectivo, est4 referido -en
su origen- a los afectos de sus padres y hermanos,
figuras esenciales que dejan una marca determinante
para la constitucion de su personalidad. M4s adelante
ejerceréan influencia otras personas.

Yaseaatravés del amoro de unpulsos agresxvos
los padres desarrollan una serie de conductas y modos
de relacién determinantes en la formacién del niifo:
el lugar que le dan en la familia, lo que esperan de él
o de ella; lo que le gusta y disgusta, las formas de
exigirle o no ciertas cosas, de reconocerle o no
necesidades, deseos y caracteristicas propias; de
aprobar o desaprobar lo que hace; de disfrutar o no -
con €l a través de contactos fisicos, carifios y juegos.

Otras formas de relacién parten de la capacidad y
sensibilidad que tengan los padres para dialogar con
ellos y de compartir las ricas creaciones a través de

las cuales el nifio puede expresarse y representar sus
ideas, sus conflictos y placeres.

Si. bxen es cierto que el ambiente escolar es
dxferente al de la casa, estas consideraciones son

“tamblén vélidas en la relaclén de los docentes con

sus alumnos.
Laexpresionesla \ manera que el nifio adogta para

kf‘.i..._li_&l&dlo que le pasa o siente.

- Puede serun grito, unlanto, sus risas, sus juegos,

los movimientos del cuerpo, sus trazos en el papel, la
;;palabranusma Son estas formas, sfmbolos diversos

n lugar de aquello que el nifio no puede

| ’\'declr de otro modo.

‘e‘gﬁn su.particular naturaleza, cada nifio, al

: convwxr .con otras personas va interiorizando su
,propxa lmagen, estructurando su inconsciente,

conociendo sus: aptitudes y limitaciones, gustos y
deseos; reconociéndose a si mismo como diferente
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ismas. La memoria y evocacién de los hechos es
7 referente constante de tiempo y lugar, mediante el
"el nifio relaciona lo que vive cotidianamente,
ado a la significacién dada por sus relaciones
mn otras personas.

posteriores, le va dando la sensacxén de dominio

 seguridad, competencia, fracaso o incapacid ! : El acercamiento del nifio a su realidad y el deseo
-A medida que el nifio crece, "el medio naf de comprenderla y hacerla suya, ocurre a través del
social" se desarrolla y rebasa los limites de 1a: famxha, " juego que es el lenguaje que mejor maneja. No
.y del hogar. Las experiencias y relaciones s se’hacen  podrfamos dejar de lado su cuerpo, cuerpo que habla
‘més ricas y diversas en todos los sentidos’ fyquehamdo desde siempre su principal instrumento,
-afectos de personas que antes no conocia; por los 'un detector real de lo que ocurre fuera y dentro de si,
. 4mbitos de la sociedad y de la naturaleza que va %’y que contiene un potencial de respuestas y
conociendo, su ingreso a la escuela entre otros. Si sensacmnes de placer y dolor que marcan la direccién
 bien el nucleo afectivo siguen siendo su padre;’ madre dc sus acciones.
-y hermanos, todo ese mundo exterior de personas ~ No entraremos en pormenores. La finalidad de esta
situaciones y fenémenos que se le presentan, pasaa fundamentacién es puntualizar algunos elementos
_ser objeto de'su curiosidad, de sus impulsos de tocar esenciales para acercarnos a la complejidad del
explorar, conocer. desarrollo infantil en la etapa preescolar y partir desde
Es asf como se va construyendo el conocimiento.  allf a la estructura misma del programa, asi como a
El desarrollo de la inteligencia tiene, por su parte, las opciones metodolégicas que permiten su
una dindmica especifica que no esté desligada de los operacién.

afectos. El conocimiento no es ajeno a la realidad de Entre las caracteristicas del nifio en edad
cada individuo. Esté condicionado por las personas,  preescolar podemos sefialar las siguientes:
situaciones y experiencias del entorno. Esto explica
en parte las diferencias entre un nifio y otro, entre - El nifio preescolar es una persona que expresa, a
personas de grupos sociales y culturas distintas. través de distintas formas, una intensa bisqueda
En sus primeros afios el nifio se aprox1ma ala personal de satisfacciones s corporales e intelectuales.
- realidad sin diferenciar entre cosas, personas y - A no ser que esté enfermo, es a_l_egriy manifiesta
- situaciones. De algun manera todo es parte de todo, siempre un profundo interés y curiosidad por saber,
-todo se relaciona entre si; é1 mismo no puede conocer, indagar, explorar, tanto conel cuemo como
diferenciarse totalmente de otras personas. Esa  a través de la lengua que habla.
especie de confusién, o forma global y no analitica - Toda actividad que el nifio realiza implica pen-
de concebir la realidad exterior y relacionarse con samientos y afectos, siendo particularmente notable
ella, se -extiende todavia mas all4 de la edad del su necesidad de desplazamientos fisicos.
preescolar. Se va desarrollando en estructuras de - Sus relaciones més significativas se dan con las
conocimiento de la realidad con elementos cada vez personas que lo rodean, de quienes demanda un
més diferenciados y susceptibles de ser conocidos y constante reconocimiento, apoyo y carifio.
analizados. - El nifio nb sélo es gracioso y tiemo, también tiene
De igual manera se van desarrollando las nociones impulsos agresivos y violentos. Se enfrenta, reta,
de tiempo y espacio. Estas no existen por si mismas, necesita pelear y medir su fuerza; es competitivo.
sino en funcién de las experiencias personales. Negar estos rasgos implica el riesgo de que se
Algunas situaciones de la vida del nifio, como reunirse expresen en formas incontrolables. M4s bien se
con los seres que ama o que le provocan ansiedad, requiere proporcionar una amplia gama de activi-

" ocurren regularmente en un mismo tiempo y lugar; dades y juegos que permitan traducir esos impulsos
- otras suceden eventualmente y son importantes en si en creaciones.
n [
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- El nifio desde su nacimiento tiene impulsos sexuales
y mas tarde experimentara curiosidad por saber en
relacion a ésto, lo cual no ha de entenderse con los
parametros de la sexualidad adulta sino a través de
los que corresponden a la infancia.

- Estos y otros rasgos se manifiestan a través del juego,
el lenguaje y la creatividad. Es asi como el nifio
expresa, plena y sensiblemente, sus ideas, pensa-
mientos, impulsos y emociones.

Debido a la importancia que se ha dado al juego y a
la creatividad en este programa, se hablara un poco
mas de ellos. '

El juego es el lugar donde se experimenta la vida, el
punto donde se une la realidad interna del nifio con la
realidad externa que comparten todos; es el espacio donde
nifios o adultos pueden crear y usar toda su personalidad.
Puede ser también el espacio simbélico donde se recrean
los conflictos, donde el nifio elabora y da un sentido
distinto a lo que le provoca suftrimiento o miedo, y volver
a disfrutar de aquello que le provoca placer.

* Crear significa, de alguna manera, inscribir los
sentimientos, afectos e impulsos; el juego, creacién
por excelencia, puede considerarse como un texto

donde se puede leer ese mundo interno, lo que el nifio -

siente y piensa.

_ Inventar, que forma también parte del espacio del
juego, significa comprender y por lo tanto estar en el
campo del saber, del aprender.

Ser creativo no significa tener éxito o ser aclamado
en el mundo del arte. Se puede ser creativo en
cualquier actividad de la vida cotidiana, al hacer o

representar, en forma original, aquello que tiene un

sentido personal. De ahi que un creacién pueda ser

cualquier cosa que un nifio produzca y que tenga que

ver con su modo personal de ver la vida y la realidad
que lo rodea.

Pedir a los nifios que acaten ciega e las

instrucciones o que reproduzcan mecémcamcamente ,

alguna tarea (como iluminar figuras ya recortadas,
pgarl en lugares determinados, usartodos los nifios
los mismos colores, hacer todos la misma actividad,

:10) significa inutilizarlos y anularlos £omo -
' 'l‘i.-ﬁ.",‘,é—éu-ch os atrapados en la creatividad de
(

" ese fin.

propuesta. Desarrollar un programa educativo del

La capacidad de jugar con el lenguaje y de sonreir :
son indicadores muy importantes del desarrollo de - B
un nifio. Un nifio que sufre emocionalmente ve !
afectado su juego y su lenguaje. Hablar, por lo tanto, ;
no puede estar disociado del jugar ni del crear. Las "
palabras guardan un significado profundo para el nifio;
con ellas el nifio juega: juega con el hablar, habla
jugando, juega con los significados.

Hablar, desde este punto de vista, no tiene nada
que ver con las exigencias de la lingistica. El nifio, .- f,
quien muchas veces se siente abrumado por el .,
lenguaje de los adultos, que no le sirve para expresar .
sus deseos y necesidades, inventa palabras, juegos, y . . by
otras formas por demds creativas que le sirven para 44733

En términos generales se han expuesto los’
fundamentos tedricos sobre los que se articula esta :

nivel preescolar coherente con estos principios;:
requiere de implementar las siguientes consi-’
deraciones de orden metodoléglco

Implicaciones metodolé6gicas de este
enfoque teérico

Se ha elegido el método de proyectos como estructura: i
operativa del programa, con el fin de responder
principio de globalizacion. Para lograr una mejo "«‘}
1mplementaclén de este metodo ser4 necesario: -
SR
15
- Definir los proyectos a pamrde ﬁJentes de expenencxa‘ 3
del nifio, que aportan elementos significativos’
relacionados con su medio natural y social.
- Consolidar una organizacion de juegos y actividades
que en forma globalizada y.con cierta especificidad
al mismo: tiempo responda a los aspectos del
desarrollo afectivo, intelectual, fisico y social del nifio.
‘Para este fin se proponen los bloques de juegos y :
actividades; de sensibilidad y expresién artisticas
psicomotrices, de relacién ‘con’la naturaleza, - %
mateméticas y relacionados con el lenguaje.
-Orgamzweldesmollodelasactzwdadesdetalmam nE
que favorezcan formas de cooperacién ¢ interaccién
entre los nifios, y con los espacios y materiales.
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- Considerar la organizaciony ambientacion del aula,

asi como las distintas 4reas del jardin de nifios yo
fuera del mismo, como recursos flexibles, tanto para

. las actividades de los proyectos como para juegos lo preparen  para el cuidado dela vida ensusdwersas S . !

libres. ,
- Dar un lugar de primera importancia al Jjuego, la

creactividad y la expresién libre del nifio durante
las actividades cotidianas, como fuente de

experiencias diversas para su aprcndlzaje y

desarrollo en general.

considerar otros puntos de vista,

- aspectos de la planeacion y organizacién del trabajo,
lo cual implica distintas formas de participacién.

- Realizar la evaluacién desde un punto de vista §

cualitativo como un proceso permanente que tiene
como finalidad obtener informacién acerca de cémo
se han desarrollado las acciones educativas, cuiles

~ han sido los logros y los obst4culos.
.= Considerar la funcién del docente como guia,
promotor, orientador.y coordinador del proceso
educativo y, de manera muy importante, como ese

referente afectivo a quien el nifio transfiere sus .

‘sentimientos més profundos.

- En los 31gulentes apartados del programa se expone

el desarrollo metodolégico de cada uno de los criterios

- sefialados. Por wiltimo, cabe sefialar que la verdadera

~ - dimensién de un programa la constituye el hacer
concreto de cada docente con su grupo. En ese sentido

- la comprensién que los maestros tengan de esta
propuestay el apoyo que le brinden con su experiencia

Y creatividad, constituyen los elemcntos centrales de

su validez y riqueza.
OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Que el nifio desarrolle: :
.- Su autonomia e identidad personal requisitos

~ «Formasde expresxén creativas a través del lenguaje,

‘ o permxtxré adquirir aprendlzajes formales. % 10
- Respetar el derécho a la diferencia de cada nifio en’

» . cualquierade sus manifestaciones; en la particularidad * ' “'artey la cultura, expresandose por medlo de leCI'SOS
de sus ideas, en sus modos de ser y de hacer las cosas;"
en los "errores" de diversa indole que producen, los

o 'cuales pueden ser fuentes de reflexién y anélms para“ -

Incorporar progresivamente a los nifios en algunos-

matenales y técnicas.
ESTRUCTURA DEL IZROGRAMA
‘Los proyectos

‘namente va diferenci4ndose del medioy msun fiendq

- plano educativo, una propuesta organizativa 'y *

d en su identidad cultural y nacional %

2188, 0 S,

nsibles de relacién con la namralm‘qﬁe.

“manifestaciones.
- Su socializaci6n a través del trabajo grupal y Ia
coopcracxén con otros nifios y adultos.

“de 'su’pensamiento y de su cuerpo, lq cual le i

- Unacercamiento sensible a los distintos campos del

importantes y constituye la base de la’ préi:'t ca
docente. PFL

como proceso integral, en el cual los clemcntos q €,

lo conforman (afectividad, motricidad, aspccto
1

cognoscitivos y sociales), dependen uno del’ ogg' ,;f!

Asimismo, el nifio se relaciona con su entorno natur

y social desde una perspectiva totalizadora, en Ia cual

p

los diversos elementos de la realidad, en el proccsg G
de constituirse como sujeto . %

El jardin de nifios con51dera la necesxdad Y, el
derecho que tignen los infantes a jugar, asf como a
prepararse para su educacién futura. Jugary apren‘ er;4;
no son actividades incompatibles, por lo que’ s
deseable que la escuela primaria pudiera abarcar estas ‘
dos grandes necesidades.’ '

_Todas estas ideas han permitido conformar enel

metodoldgica para el presente programa a través de
la estructuracién por proyectos. Esta propuesta ha
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permitido en la teoria y en la practica educativas
claborar alternativas que brindan otra dinamica al
trabajo escolar, al considerar la utilizacion del espacio,
mobiliario y material, e incluso e} tiempo, con criterios
de flexibilidad. Hay otros elementos que tienen
también un peso importante desde a perspectiva de
los proyectos; en particular la idea que considera que
el trabajo escolar debe preparar al nifio para una
participacion democratica y.cooperativa.

Todas estas ideas han permitido conformar, en el
plano educativo, una propuesta organizativa y
metodolégica para el presente programa; esto es, su
estructuracion por proyectos.

¢Qué son los proyectos?

Trabajar por proyectos es planear juegos y actividad
que responden a las necesidades e intereses del
desarrollo integral del nifio.

El proyecto es una organizacién de juegos y
actividades propios de esta edad, que se desarrollan
en torno a una pregunta, un problema, o a la
realizacion de una actividad concreta. Responde
principalmente a las necesidades e intereses de los
nifios, y hace posible la atencién a las exigencias del
desarrollo en todos sus aspectos.

Cada proyecto tiene una duracién y complejidad
diferentes, pero siempre implica acciones y acti-

(L1

buscaremos", "ayer hicimos", "el plan de trabajo dice
que el lunes", se logra que el nifio recuerde momentos
vividos y tenga presente la sucesién de hechos que

integrard por medio de Ia experiencia, las tareas y

juegos diversos. :

El proyecto tiene una organizacién. Desde e inicio
del proyecto los nifios y el docente planean grandes
Pasos a seguir y determinan posibles tareas para lograr
determinado objetivo (qué materiales se requieren y
quiénes pueden conseguirlos, organizarse). Esta
organizacién del tiempo y las actividades no serd
rigida, sino que estars abierta a las aportaciones de
todo el grupo y requerir4, en forma permanente, la
coordinacion y orientacién del docente,

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes
etapas: surgimiento, eleccién, planeacién, realizacién,
término y evaluacién.

En cada una de las etapas el docente debers estar
abierto a las posibilidades de participacién y toma de
decisiones que los nifios muestren, las cuales se irdn
dando en forma paulatina. '

Se trata de un aprendizaje de fundamental
importancia para la vida futura de los nifios como
seres responsables, seguros y solidarios. En tanto estos
aprendizajes se van desarrollando, el docente tendrs
un papel mis activo en cada una de las etapas del
proyecto. ‘

El trabajo grupal adquiere aqui especial interés,

dado que se trata de una empresa concebida por todos

vidades relacionadas entre si, que adquieren su sentido ¥y cuya r cxén ]"reqiiicre, también, del trabajo en
tanto por vincularse con los intereses y caracteristicas pg:queiigs‘grupgs y, en algunos momentos, del grupo
de los nifios, como por su wbicacién en e] proyecto. entero. ' o

Buscar materiales, escribir, dibujar, representar, etc.,
son actividades individuales pero que estan ligadas
entre si.

El hecho de que sea una realizaci6n de diferente
duracién, complejidad y alcances, esta dado también
por las posibilidades y limitaciones de los nifios, lo
cual tiene que ver con su edad, desarrollo, la region
donde vive, etcétera. .

El proyecto es un proceso que implica previsién
y toma de conciencia del tiempo a través de distintas
situaciones; por ejemplo, cuando se dice: "mafiana

El proyecto

Constituyé una organizacién de juegos y

activ ades en torno a un problema, una
" pregun una actividad concreta, etcétera, que

integra los diferentes intereses de los nifios.

Las diferentes acciones que generan, organizan
.y, désanéllan, cobran sentido y articulacién
¢ ecto. )
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Caracteristicas

Es coherente conel - |
. principio de
globalizacién.

Reconoce y promueve el
juego y la creatividad
como expresiones del
nifio.

Favorece el trabajo
- compartido para un
- fin comun.

ORGANIZACION
DEL PROGRAMA
POR PROYECTOS

Integra el entorno natural
y social, -

Propicia la
organizacién

. coherente de juegos
y actividades.

| Posibilita las diversas
formas de participacion de
los nifios: busqueda,
exploracién, observaci6n
y confrontacion.

Promueve la
participacion, creatividad
y flexibilidad del docente
en el desarrollo del
programa.

Fuentes de experiencia del nifio y la
eleccién de proyectos

La eleccion de los proyectos por parte de los nifios y
del docente se fundamenta en aquellos aspectos de la
vida del nifio que, al ser significativos para ellos, le
permiten abordarlos con gusto y con interés. (De

‘donde surgen estos aspectos?

-El nifio se desarrolla a través de experiencias
vitales que le dejan recuerdos y conocimientos de
mucha significacién. Estas: experiencias, por el
sentido que para él tienen, se relacionan con las nuevas
situaciones que se le presentan de manera cotidiana.

Las experiencias vitales, en el sentido mas
concreto del término, se producen en la relacién del
nifio con su entorno: son experiencias dadas por el
lugar, por la gente y también por sus fantasias.

Estas experiencias ocurren en el contexto del
grupo social al que el nifio pertenece, y son por lo
tanto diferentes entre nifio y nifio, entre jardines de

distintas regiones, segiin la historia cultural del lugar,
las actividades econémicas a las que se dedica la
poblacién, las caracteristicas geogréficas, en fin, la
cultura propia de cada regién.

Sin embargo, aun cuando el nifio actual viva en
medios rurales, entra en contacto con realidades
lejanas, objetos y personajes fantasticos que ocupan
el mundo de su fantasfa debido al impacto de los
medios de comunicacién, en particular la radio, la
T.V., el cine, el video y las revistas; otra parte vendria
de su propio mundo interior.

Entonces es esta realidad, en todas sus dimen-
siones, la que debera constituir el elemento medular
en la seleccién de los proyectos tanto por parte del
docente como del grupo. En este sentido, hay que
destacar que, en la medida en que docente explore,
se interese y conozca ef medio natural social que rodea
al nifio, podrd comprender el porqué'de sus preguntas,
el vocabulario que utiliza, sus actitudes frente
personas, hechos o animales, sus expectativas,
etcétera.
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Tomando en cuenta lo anterior, el programa sélo el dia de la madre

sugiere posibles proyectos y correspondera a cada el dia del maestro
grupo la seleccion de los mismos.

Con el fin de orientar al docente sobre esta - Vayamos...

eleccion y también en relacién con lo que podria ser al rio
el desarrollo de proyecto, se presentan a manera de a la playa
ejemplo: a la milpa
al cerro
- Sugerencias de algunos proyectos con distintas al parque
opciones.
- Un ejemplo del desarrollo de un proyecto que ha - Los artistas de...
sido recreado a partir de su versién original, con el teatro
fin de destaca aspectos metodologicos importantes.! circo
' danza
Sugerencias de proyectos - Vamos a formar nuestra biblioteca con...
. cuentos
La lista que se presenta a continuacién es una recetarios
propuesta general que sirve para orientar la eleccién libros
de algunos proyectos. Cada uno de éstos constituye revistas

una opcidn abierta que puede concretarse de acuerdo
con las caracteristicas de cada regi6n, comunidad, - Cocinar con las recetas de la abuelita...

jardin de nifios, grupo, etc. Esta lista no agota la dulces
multiplicidad de proyectos que se puede pan
desarrollar, de tal manera que cada docente con ensaladas
sus nifos podrd llegar a la definicién de muchos antojitos
otros.

- {Cémo nacen los polilitos?
Proyectos: ’

- El museo de ciencia del jardin de nifios.
- Vamos a arreglar nuestro salén. -

- {C6émo podemos construir... Ejemplo del desarrollo de un proyecto
un invernadero . o
una hortaliza . «La étkciéxi ’dél tren»
un jardin?

Todo surglé a parur de uha propuesta de Marganta,

- Organicemos una exposicion de... un nifia’ del | grupo, quien nos cont6 que el anterior fin

pintura de semana ‘habia ido a la estaclén de trenes con sus
escultura padres para esperar a su tia.
fotografia

‘Los’nifios se interesaron muchisxmo y pre-

gun P rqué no hacemos nosotrosunaestamén
R iy 2 b :

- La fiesta para...
la primavera

el camnaval
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grupo. ;Como la vamos a hacer? ;Con qué la vamos
a hacer? ;Y vamos a hacer tambxen los trenes? IA'¢
vamos a caber adentro?

Asi surgié un proyecto propuesto por los propios
nifios.

Se pusieron a buscar, entre los materiales que
habia en sal6n y en otros lugares del jardin, algo con
que comenzar pero no lo encontraron. Todos
estuvieron ocupados en buscar y elegir los materiales
para construir la estaci6n.

Fue entonces cuando decidieron salir a buscar
cajas d cartén. En una tienda les regalaron dos muy
grandes; los padrestambién contribuyeron'con otras.
Con las que consiguieron intentaron construir una

estacion, pero al hacerlo las cajas se les cayeron por

ser de diferentes tamafios y porque no estaban
pegadas.

¢ Y ahora qué hacemos? A partir de esto plantearon
muchas preguntas: ;Cémo las pegamos? ;Con qué
las pegamos? Finalmente, después de experimentar
con varios pegamentos (engrudo, resistol, cola),
decidieron que usarian engrudo. Todas estas
actividades los tuvieron ocupados varios dias.

Nuevas preguntas e inquietudes aparecieron
después: jy las vias del tren? ;Y las sefiales? ;Y los
trenes? ; Donde se van a vender los boletos? '¢{Tendrd
sala de espera?

En pequefios grupos hicieron distintos dibujos para
aclarar estas ideas, una maqueta con material de
construccidn y un boceto de cdmo quedaria la estacion.

Después, todo el grupo analizé los dibujos y
escogieron los que mis les gustaron. El paso siguiente
fue hacer entre todos un dibujo de cémo quedaria la
estacién.

Al diasiguiente, ahora, {de qué color lo pintamos?
Surge un entusiasta intercambio de opiniones
motivado por la bisquedas vieron cuadros, fotos,
grabados y observaron que varias estaciones tenian
techos de dos aguas y que algunos eran de teja, lo
cual les parecié "padrisimo". :

Decidieron hacer las tejas. Se presentaron
entonces otras dificultades: probaron diferentes
materiales, tales como barro, cartén, papeles
diferentes; hicieron tejas de tamafios y formas
diversas, con el propésito de que pudieran colocarse

it el S L SRR &aﬁlu&m.dmm g5

una a una. Finalmente decidieron dibujarlas,

ortarlas.y pegarlas sobre un cartén grueso, que
colocaron encima de las cajas. Como esta bisqueda,
se propusieron intentar otras para hacer los trenes,

las sefales, los personajes, y hablando sobre esto
decldleron que era muy importante hacer una v1sxta a
la estacién.

Durante algunos dias la prepararon. Hicieron un
calendario para marcar diariamente los dfas que iban
pasando; hablaron con Ios padres; planearon qué iban
a hacer durante la visita, realizar dibujos, platicar con

la gente, subirse al tren, si podian. Un nifio dijo que
tomaria fotos.

Se hizo la visita y al regreso, el recuerdo, la . :

reflexién sobre ;qué hicimos primero... y después? Ver
las fotos, hacer dibujos de lo vivido, relatos, etcétera.

Una vez que la estacidn estuvo terminada y se
inventaron juegos con ella; se convirti6 en un juguete

~salido de la manos de todos y de su imaginacién.

Algunos quisieron que sus papés y los nifios de otros
grupos vinieran a ver la estacién, por lo cual
decidieron invitarlos y hacer una fiesta.

Planearon para ese dia jugar a tineles y trenes

* con su cuerpos y con los de los papés si querian;
-inventar canciones y jugar con la estacién. También

ofrecerles agua fresca y ensalada de frutas que ellos
mismos prepararian.

Aspectos centrales en el desarrollo del proyecto

En el desarrollo de todo proyecto interesa destacar
tres aspectos metodolégicos que son fundamentales
para la conduccion del mismo.

Para conseguir una mejor comprensién por parte
del docente se analiza cada uno de ellos en relacién

con el ejemplo del proyecto "La estacién del tren";
éstos son:

a) Momentos de busqueda, reflexién y expe-
rimentacion de los nifios.

b) La intervencion del docente durante el desarrollo
de las actividades.

¢) Relacion de los bloques de juegos y actividades
con el proyecto.
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A. Momentos de basqueda, reflexion y
experimentacion de los nifos

Son momentos muy impostantes que pueden
determinar avances notables en el desarrollo del nifio
y en la realizacion del proyecto.

En términos generales se producen en distintos
tiempos del desarrollo del proyecto. Se pueden
generar en relacion con dudas sobre cédmo resolver
ciertas dificultades, decisiones sobre actividades que
podrian realizarsé para avanzar en direccién a la meta
que se ha propuesto; formas de organizacion de las
actividades, preguntas sqbre los materiales mas
adecuados, y la forma de conseguirlos: preguntas a
otros nifios o exploraciones diversas para obtener
informacion en relacion con lo que necesitan, etcétera.

Del ejemplo anterior sefialamos algunos momen-
tos de busqueda y experimentacion de los nifios:

- Preguntan cémo hacer trenes.

- Experimentan con diferentes pegamentos para unir
las cajas.

- Prueban materiales, formas y tamafios de tejas para
construir el techo.

- Buscan informacion en revistas, libros, y deciden
hacer una visita a la estacion.

- Hacen un calendario para marcar diariamente los
dias que van pasando antes de la visita.

- Deciden hacer dibujos para "ver" cémo quedaria la
estacion; los analizan y eligen los que més les gustan.

- Planean la visita y deciden todo lo necesario para
realizarla (comida, ayuda de los padres).

- Reflexionan sobre la visita que hicieron, platican y
disfrutan recordando con las fotos.

-Deciden invitar a los padres para mostrarles la -

estacion ya terminada.

-Se plantean qué ofrecerles y planean la compra y
preparacion de lo necesario.

B. La intervencién del docente durante el
desarrollo de las actividades

Como se ha sefialado anteriormente, la funcién

forma particular y ya en el desarrollo mismo de todo

proyecto, es de fundamental importancia:

- Que trate de ubicarse en el punto de vista de los
nifios intentando comprender la l6gica que expresan
a través de lo que dicen, de lo que dibujan y de lo
que construyen.

- Que los induzca a confrontar sus ideas en situaciones
concretas que impliquen una cierta experimentacién.

- Que los haga reflexionar sobre lo que dicen, hacen
o proponen, propiciando nuevas actividades.

- Que trate de valorar positivamente sus esfuerzos,
sus intentos en todo lo que hacen y los resultados
que obtienen, sean como sean, ya que el proceso
mismo de hacer, es lo Gnico que interesa valorar.

Con respecto al ejemplo de "La estacion del tren",
podemos apreciar las sxgulentes intervenciones del
docente:

- Escucha y observa. Da oportunidad de profundizar
las ideas e intercambiar opiniones sobre las
posibilidades de construir una estacién.

- Trata de ponerse en el punto de vista de los mﬁos
cuando exploran distintas ideas sobre qué hacer y
con qué hacerlo.

- No adelanta soluciones y los hace reflexionar sobre
la viabilidad de ciertas soluciones.

- Proponc a los nifios posibilidades no consxderadas

- Les sugiere que "prueben” con dlstmtos materiales
para la construccion. .

- Promueve diferentes actividades para la busqueda
de informaci6n, sugiriendo que lleven libros y
revistas.

- Valora lo que dicen los nifios.

- Organiza al grupo para trabajar por equipos.

- Promueve juegos y actividades de los distintos

bloques para que intervengan todos en forma
equilibrada. ’

En el ejemplo anterior se pone de manifiesto que los
nifios aprenden por la experiencia, a través de su

- actividad, con materiales concretos, compartiendo el

general del docente es guiar, promover, orientar y

coordinar todo proceso educativo, Sin embargo, en

onando sobre sus acciones.

cién del docente se caracteriza por su
funcién rientadora sugerente y en especial por

~ permitir al maximo la experiencia de los nifios.
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C. Relacién de los bloques de j juegossy

actividades con el nroyecto "La
del tren" ;

En el siguiente apartado del progfam%i §eﬁ;§i‘ése‘ntaré
detalladamente la opcién metodolégica relativa a las

actividades, que se ha denominado, "Bloques de -

juegos y actividades".

Sin embargo, con el fin de presentar completo el
analisis del ejemplo de "La estacién del tren",
incorporamos aqui la forma como se mtegraron los
distintos juegos y actividad de los nifios durante el
desarrollo del proyecto

Desde la perspectiva del trabajo | por proyectos
los juegos y actividades se realizan con un criterio
globalizador, es decir, en forma 1ntegrada y
significativa para la realizacién del proyecto en sus
distintos momentos y también con un carcter que
facilite el interés y disfrute de los nifios al realizarlas.
~ En las secciones siguientes se muestran -en
relacién con cada uno de los bloques- los juegos y
actividades que los nifios realizaron en estricta
relacion con el desarrollo del proyecto.

Sensibilidad y expresién artistica

* - Dibujan en distintos momentos

- Construyen magquetas.

- Inventan y cantan canciones. ;

- Toman fotografias, las miran, disfrutan con
ellas.

- Miran cuadros, fotos, grabados.
Juegan y hacen dramatizaciones alrededor de
la estacién construida.

Relacién con la naturaleza

- Buscan materiales en el jardin y en otros
lugares de la colonia.
- Visitan la estaci6n de ferrocarril.

- Utilizan materiales que provienen de recursos
naturales.

Psicomotricidad

- Experimentan y construyen con cajas de
cartén.

- Prueban materiales de distinta textura y

_ consistencia: barro, carton y papeles para hacer
las tejas.

- En cuanto a la estructuracién dél tiempo,
marcan diariamente los dias que faltan para la
visita,

- Juegan a formar-tineles y trenes con sus
cuerpos. ,

- Dibujan, recortan y pegan las tejas sobre un
carton. .

- Construyen una maqueta con material de
construccidn.

- Caminan, corren, suben y bajan durante la

- visita y ‘en muchos. otros momentos del
proyecto.

Matematicas

- Clasifican al buscar los materiales més
convenientes para hacer la estacién.

- Reconocen diferencias y semejanzas de
tamafios en las cajas.

» - Discriminan cualidades de resistencia en los
~ distintos pegamentos. -

- Discriminan colores, tamafios y formas

- geométricas tanto en relacién con las cajas
como con las tejas.

- Al construir la estaci6n conlas cajas enfrentan
la problemética del volumen, dimensiones
espacia'les y tamafios diferentes.

- Hay operaciones de seriacion en el ritmo de la
colocacion de las tejas. Calculan el ntimero
de cajas y de tejas.

- Establecen relaciones de correspondencia de
una a una al pegar las tejas.

- Asignan y escriben el valor de los boletos.
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Relacionados con la estructuracion del tiempo

- Ordenar secuencias de cuentos.

- Narrar en secuencia las actividades que van a
realizar o que realizaron.
- Identificar los dias de la semana.
- Hacer distintos tipos de registro del tiempo.
- Inventar calendarios para diferentes motivos.

- Hacer mediciones de tiempo con relojes de
aren agua y manecillas.

- Hacer mediciones de distdncias con la mano,
el pie, pedazos de cuerda; etcétera.

- Planeacion gréfica de los proyectos.

Bloque de juegos y actividades de relacién
con la naturaleza

Las actividades correspondientes a este bloque
permiten que el nifio desarrolle una sensibilidad res-
ponsable y protectora de la vida humana, del mundo
animal y la naturaleza en general, para inscribirse en
una légica que implica formas de preservacién y
cuidado de la vida en su sentido mas elevado.

Asimismo, que desarrolle su curiosidad y el
sentido de observacion y busqueda de respuestas a
las constantes y diversas preguntas que se plantea,
frente a hechos y fenémenos de su entorno natural y
social. El docente orientara al nifio para que observe
acontecimientos extraordinarios y otros que ocurren
cotidianamente. Que observe, registre y haga
comparaciones entre distintos procesos y eventos de
la naturaleza. Que informe y participe en acciones
para el cuidado y conservacién de la vida de otras
personas, asi como de los animales y plantas que
dependen de €, extendiendo la reflexién a otros que
viven en ambientes distintos y lejanos.

Que desarrolle practicas que llevenala fonnacxén
'de habitos de higiene y cuidado de su cuerpo en
general, de su alimentacién y del ambxente donde

vive. Que aprenda también a comprender las causas
de los accidentes y desarrolle formas para evxtarlos

Juegos y actividades

Salud

Actividades con relacion al cuidado, Ia-higiene yla
salud personales:

- lavarse las manos.

- cepillarse los dientes.

- limpiarse nariz y ufias.

- peinarse.

- limpiar o lustrar el calzado.

- visitas-a centros de salud para nifios.
- preparar ments balanceados.

- jugar al doctor, enfermera, dentista.

- colaborar en campafias de vacunacion.

Actividades con relacion al cuidado de la escuela:

- Aseo del aula.

- Limpieza de la cocina.

- Aseo de reas exteriores y de espacios que ocupan
plantas y animales en el jardin de nifios.

Ecologia

- Observar y proponer soluc1ones a problemas de
higiene de la comunidad.

- Participar en campaiias contra la contaminacién del
aire, agua y suelo.

- Observaciones, dibujos, modelados sobre la con-

servacién del parque, jardin 0 ‘areas verdes de la
localidad .
- Juegos sobre el cuxdado del agua en el aseo personal,
el levado, la hmpleza de la casa, etcétera.
- Recoleccion y separacion de basura.
- Plantar y cuidar 4rboles dentro de la comunidad.

Ciencias

¥

- Cultivo, observacién y cuidado de diversos tipos de
plantas (comestlbles y de omato), en el interior de
salon o fuera de él; hacer jardines y hortalizas.

- Observacién y cuidado de animales (peces, tortugas,
pollitos, etc.)
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- Hacer registro de cambios sngmﬁcatwos del ch
las plantas, los animales.
- Visitar zool6gicos, jardines botanicos, mvcmadero 5
etcétera.

- Formar colecciones de hojas, ﬂores pxedras,

etcétera.

P

- Observacién y.registro de los astros; ‘de sus
posiciones y otros sucesos

movimientos,
astronémicos.

.- Observacion y registro de distintos fenomenos ;

naturales, esponténeos o previstos.

- - Realizar experimentos sencillos como los rela—'

cionados con los distintos estados fisicos del agua.

Bloque de juegos y actividades mateméticas

Las actividades, vistas desde la perspectiva de este
bloque, permiten que el nifio pueda establecer
distintos tipos de relaciones entre personas, objetos y
situaciones de su entorno, realizar acciones que le
presentan la posibilidad de resolver problemas que
‘implican criterios de distinta naturaleza: cuantificar,
medir, clasificar, ordena agrupar, nombrar; ubicarse,
utilizar formas y signos diversos como intentos de
representacion matemadtica. Son actividades que
ofrecen también la oportunidad de entrar en relacién
con gran diversidad de objetos desde la perspectiva
de sus formas y relaciones en el espacio, lo que
implica reflexiones especificas que anteceden a las
nociones geométricas.

El docente tratar4 de desarrollar actividades que
requieran de materiales interesantes, variados y con
cualidades diversas para ser manipulados,

“ transformados y utilizados e distintas creaciones.
Propiciard actividades y reflexiones interesantes
durante las dindmicas, con el fin de cuestionar los
razonamientos del nifio sobre lo que hace.
Aprovechara el interés espontaneo de los nifios en
cualquier oportunidad de la vida cotidiana, para que
el conteo que haga de los objetos tenga sentido para
ellos. Procurard alentar cualquier intento y forma que

los nifios tengan para reprcsentar cantidades
graficamente.
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Juegos y actividades matematicas

- Deben realizarse en el conjunto de situaciones y

- proyectos y no como actividades aisladas.

- Cualquier proyecto plantea experiencias que siendo
interesantes y con sentido para el nifio, permiten el
conocimiento de los objetos de su entorno y la
posibilidad establecer relaciones entre ellos.

- La manipulacién de objetos y la relacién con otros
nifios y adultos, ofrecen gran riquéza de experiencias
para captar cualidades y propiedades de los mismos,
observar sus semejanzas y diferencias y, por lo tanto,
dar pie para las siguientes acciones y operaciones
mentales que realizara el nifio sin que se proponga
como actividad especifica:

- Nombrarlos.

- Agruparlos.

- Seleccionarlos.

- Diferenciarlos.

- Ordenarlos.

- Repartirlos.

- Quitarlos.

- Incluirlos.

- Compararlos. '

- Relacionarlos en correspondencia (ejemplo:
igualar equipos).

- Contarlos.

- Medirlos (con la mano, el pie).

- En relacién al espacio, se le puede pedir que se
desplace y mueva objetos para calcular:

4

- Distancias.
- Espacios interiores.
- Espacios exteriores.
- Espacios abiertos.
- Espacibs cerrados.
- Lo cercano.
- Lo lejano.
- Espacios ocupados.
- Espacios vacios.
- Espacios imaginarios.
- Representacién grafica de espacios.

- En cuanto a la diversidad de formas geométricas:
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- Se captan en los objetos mismos.
- En sus relaciones y movimientos en el espacio.
- En la comparacién con otros objetos.
- En la funcionalidad que se requiere para ciertos
fines (acomodar, guardar, construir).
- En los intentos de representarias.
- La representacién grafica del nimero implica:

- dibujar un niimero determinado de objetos.
- moldear un nimero determinado de objetos.
- usar objetos reales para indicar un nimero.
- intentos de escribir el signo convencional.

- intentos de modelar Q pintar signos conven-
cionales.

ASPECTOS METODOLOGICOS

La metolodogia traduce los principios generales del
programa en respuestas operativas para la practica
educativa. Estas respuestas constituyen lineamientos
para el hacer del docente, las formas de trabajo de los
nifios y el ambiente educativo en su conjunto.

Por lo tanto las orientacienes metodolégicas no
estén limitadas a un solo apartado del programa, sino
que constituyen sus lineas vertebrales y le otorgan
sentido y coherencia a sus diversos componentes: el
proyecto, los bloques de juegos y actividades, la
organizacién del espacio y del tiempo dc la
planeacién. ‘

En este capitulo, la metodologia se refiere a tres
cuestiones centrales como son:

- larelacién del docente con los nifios y sus padres.

- como fomentar la creatividad y la libre expresién
de los nifios.

- las formas de organizacién y coordinacién de un
trabajo grupal.

Relacién del docente con los nifios y sus padres

El aprendizaje y desarrollo de un nifio no puede
entenderse sino a partir del tipo de relaciones que tiene
con las personas con quienes vive.

En el jardin de nifios el docente, sea hombre o
mujer, es quien marca normas, valores sociales y
vinculos para los nifios: Esto no es ajeno a la cuestién
de la disciplina, preocupaci6n siempre presente en la
aplicacién de cualquier programa escolar. Por ello
resulta muy importante sefialar cual es la concepcién
de 1a misma en este programa.

El programa encuentra su fundamento en el
propdsito de favorecer el desarrollo del nifio, a partir
de considerar sus caracteristicas en este periodo de
vida.

Y es a partir de lo anterior donde puede pensarse
cudles son el orden y la disciplina convenientes. Es
decir, se propone que el nifio realice actividades que
le resulten. interesantes, que disfrute con ellas, que
tenga las mayores experiencias de relacién con otro
nifios (que hablen entre ellos, que jueguen, que
exploren distintos espacios, que pongan en juego su
iniciativa, etc., y en todo ello, el sentido de la
disciplina y el orden estd dado por la naturaleza de la
propia actividad que ; reahza Esto significa que habra
sin duda un constante movimiento de nifios en el aula;
no un movimientoc¢aético sino aquel que respondaa
las necesidades de las act1v1dades y del proyecto en
general. Por ejemplo, si trabajan varios nifios haciendo
un dibujo, tendrén que moverse alrededor de una
mesa. Si requieren material que no alcancen,
necesitardn subirse sobre un objeto y bajarlo. Si se
tienen que poner de acuerdo para decidir un trabajo,
tendran que hablar mas de lo que normalmente
platlcan Si alguno quiere ir al bafio, bastars con que
avise que desea hacerlo, ya que pedir permiso
significa una forma de control no congruente con esta
linea de trabajo y €l respeto que al nifio se debe.

Las normas que el docente pone en juego con esta
orientacién del trabajo escolar tienen que ver,
ﬁmdamentalmente con el respeto al trabajo de otres,
con la no mterferencxa, con impedir que se lasnmen
fisicamente cuando haya situaciones de mucha
agresividad, pero no con impedirles realizar con

libertad aquello que necesitan hacer. También tiene

que ver con la necesidad de respetar ciertas reglas de

orden y hm ieza para con ellos mismos y los otros,
asf como los materiales y el aula y con el reconoci-

miento de algunos limites de tiempo sin que éstos se
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conviertan en una tirania que interrumpa de mod
arhitrario su trabajo '

~ Fijar normas convenientes para todos, dota o
nifios de un marco estructurador, sin que por ello St
sientan reprimidos y agobiados.

- Otro aspecto esencial de la relacién del do v
tiene que ver con sus propias expresiones y
comentarios mientras los nifios realizan sus juegos y
actividades y también, en relacién con los resultados

de los mismos, es declr cémo lo hicieron y cémo les :

Y

quedo.

En este aspecto se sugiere que se acerque, en todcsr
los sentidos de la palabra, a tratar de entender , Tespetar

y reconocer las ideas de los nifios puestas en sus“

trabajos, hayan quedado como hayan quedado, aun
cuando sean lo opuesto a lo que el docente le hubiese
gustado. Asimismo, es necesario apreciar la
Vcreathdad que hayan desplegado al realizar formas

_'yexpresiones diversas con un sentido personal, propio
y original.

Cuando el docente est4 convencido del valor que
tiene lo que el nifio hace, podré trasmitirselo a los
padres de familia.

Igualmente, pensando en la dindmica misma de
los proyectos -segtin la cual los juegos y actividades
no implican necesariamente un "trabajito" para llevar
a la casa, el docente podré explicarles el valor de lo
que los nifios hacen sin quedar sujeto a demandas
innecesarias.

~ También es importante que el maestro escuche lo
que los padres dicen, lo que esperan y piensan de su
nifio; qué piensan y esperan de la escuela y del propio
_docente. Todoestole puede orientar en su visién sobre
“el nifio. -

Seria deseable, también, cambiar la idea que los
padres tienen acerca del motivo por el cual son
llamados a la escuela, ya que en general pxensan que
es porque el nifio tiene problemas, que su compor-
tamiento ha sido inadecuado, o bxen se necesita algo
de ellos.

Un mayor contacto con los padres sobre otros
aspectos relacionados con el nifio, cambiaria esta idea.
Podrian ser llamados algunas veces para hablar sobre
cuestiones de salud, recreaciones y deportes, formas
de tomar parte en los proyectos de los nifios, etc., y

que vinieran alguna vez a compartir una jornada

escolar.
~ En general el docente deber4 propiciar un clima

" de confianza y afecto entre escuela, nifios y padres, y
*convertir en un constante interlocutor entre ellos.

Creatividad y libre expresion de los nifios

El respeto al juego libre y esponténeo del nifio y una
adecuada planeaci6n de actividades, permiten al
docente concretar en la prictica educativa dos

‘principios bésicos del programa: la creatividad y la

libre expresi6n de los nifios.

El juego libre y esponténeo es el mas importante
para el nifio. Por juego libre se entiende un juego que
el mismo nifio o el grupo deciden realizar, que no se
les impone. La libre, eleccidén abarca todos sus
aspectos: a qué van a jugar, con qué van ajugar, c6mo
se desarrollard el juego, etcétera.

El juego libre no es solamente el que se da durante
el recreo; si bien el recreo puede ser un espacio para
ello también hay otros momentos en que debe
destinarse tiempo para tal fin.

Asi, esrecomendable que el tiempo durante el cual
el nifio estd en el Jardin comprenda: actividades
rutinarias, trabajo en cada proyecto y juegos libres.
Las actividades rutinarias (misica, educacién fisica,
etc.), podran ser parte de los proyectos y de esta
manera adquirirdn mayor sentido.

Los trabajos de cada proyecto, en cambio, son
formas de jugar que responden a cierta intencionalidad
y organizacién por parte.del docente. Este sugiere a
los nifios cierta actividad, por ejemplo, pintar, hacer
musica, etc., sefialandoles la ubicacién de la misma
en el proyecto: crear la cancién de los titeres, pintar
la fachada de las casitds, etc. Pero siempre debe dejar
a los nifios en libertad de elegir, para inventar formas
y colores, para platicar con sus compafieros sobre &sto,
sin proponer modelos ni copias. De esta manera cada
actividad se convierte en una creacién del propio nifio
o del grupo, respondiendo a su l6gica y no a la l6gica
del adulto.

Elrecreo significa descanso; en el marco del Jardin
de nifios, concebido como un espacio de juego
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creador, carece de sentido otorgarle un lugar especial.
Mientras el nifio mantenga su interés en el juego o en
una actividad que le permita expresar su creatividad
y no lo coarte, es poco probable que se canse. Por eso
el recreo no deberd interrumpir a los nifios si
manifiestan interés por continuar su actividad, ya sea
individual o por equipos.

Organizacidn y coordinacién del trabajo grupal

Como ya se ha sefialado, en susproceso de desarrollo
el nifio va construyendo upa identidad personal a
través de sus relaciones y diferencias con los otros.
Paulatinamente ir4 diferencidndose de los demas en
un proceso de individuacion progresiva, a través de
identificaciones sucesivas con personas a las que
admira, quiere e imita.

El nifio que hasta el momento ha vivido en su
familia los primeros reconocimientos y afectos,
busquedas de identificacion y lugar con respecto a
los otros miembros, al llegar al Jardin de nifios
enfrentard una situacién social y afectiva diferente,
con lo cual ampliard su mundo de relaciones y
experiencias. Ahora tendrd que aprender a compartir
con otros nifios esa relacion privilegiada que tenia
con los adultos en su familia. A su vez, el nuevo grupo
de iguales le permitird otros aprendizajes, y entre los
més importantes: reconocerse como individuo y
conformar una imagen de s{ mismo al tiempo que
desarrolla sentimientos de pertenencia e identificacién
con el grupo.

En efecto, el nifio aprende mucho a través de su
relacién con los otros nifios, lo cual desmiente la

creencia de que en esta etapa s6lo puede jugar y estar

consigo mismo y con los adultos. La interrelacién
que establece con sus compafieros al realizar una
actividad comun, y el papel que le corresponda en
esa dinamica de interrelaciones, le ensefiara cémo
comportarse en distintas situaciones.

~ Eltener un proyecto comun le permitira aprender
actitudes de cooperacién y ayuda, asi como asimilar

las reglas de convivencia: esperar su turno, escuchar
a los otros, etcétera.

Con base en estas consideraciones, el docente

puede organizar a los nifios para que trabajen en grupo
total, equipos o individualmente.

Actividades del grupo total

El docente podra reunir en diferentes momentos del
diaal grupo total (de preferencia formando un circulo,
para que puedan mirarse cara a cara al contar cuentos,
en los momentos de planeacidn y evaluacién del
proyecto, para realizar juegos tradicionales, y otros.

Actividades por equupos

El docente orienta la formacion de los equipos,
permitiendo que los propios nifios escojan con quién
trabajar, definan c6mo hacer las actividades dénde
les gustaria realizarlas. Es importante que sean los
ninos quienes resuelvan los conflictos
interpersonales inherentes al trabajo en equipos.

Actividades individuales

El docente facilita la realizacién de actividades
1nd1v1duales necesanas para ciertos aspectos del

proyecto 0 que sxmplemente respondan a los deseos
de los nifios.”

P,LANEACION DE LAS ACTIVIDADES

La planeacién de las actividades en el Programa
se desprende de su organizacién por proyectos.
Asimismo, cada proyecto, en cuanto constituye un
proceso de actividades, situaciones y juegos, requiere
de una planeacién que esté abierta a las siguientes
posibilidades: participacion conjunta de los nifios y
el docente en su elaboracion, la incorporacién de
nuevas ideas, la aceptacion de sugerencias de
actividades y juegos; la opcién de ampliar y/o
modificar algunas actividades.

Los siguientes son los dos mveles dc planeacién
propuestOS' L




1. La planeacién general del proyecto.
2. El plan diario.

Ambos niveles de planeacién podran realizarse con

participacion de nifios y docentes, o del docente e
forma individual.

iihportante que el docente estimule a los nifios
| expresar sus ideas y sugerencias, y que analicen

las posibilidades de realizarlas. Este es el momento
de_elaborar con los nifios un "friso" en el que

'representen a través dibujos, modelados, simbolos

Planeacnén general del proyecto reallzada
por nifios Y docente

Al terminar la primera etapa del proyecto, se elabora -
la planeacién general. Se llega a ella cuando nifios y -

docentes han hablado de sus experiencias, han
intercambiado propuestas, analizando posibilidades

y limitaciones, asi como las posibles dificultades y, .
finalmente, han elegxdo el proyecto que van arealizar,
Laidea es que los nifios, junto con el docente, discutan
las actividades y juegos que les permitirdn avanzar

en el sentido del proyecto. Es asi como pueden
comenzar a prever: visitas o paseos, provisién de
materiales, otras actividades como magquetas, registros
y representaciones diversas. :

El docente tratar4 de orientar a los nifios para
seleccionar actividades abarcativas; es decir, que de
ellas se desprendan diferentes acciones. Por ejemplo,
‘en el proyecto "Vamos a arreglar nuestro salén", una
actividad puede ser la limpieza del salén, la cual
~comprende: barrer, sacudir, limpiar vidrios, conseguir

diversos, escritura con ayuda del docente, colores,
telas, etc., las distintas actividades hasta donde se
puedan prever en ese momento.

Este friso constituye la planeacion general del

proyecto.

El friso deber4 permanecer en la pared todo el tiempo
que dure el proyecto, ya que permitira registrar, con
los procedimientos mencionados y otros que inventen
los nifios, lo que vayan haciendo y lo que necesitaran,
Asimismo, serd una referencia constante con respecto

a trabajos futuros y podré ser ampliado tanto como
se necesite.

Planeaci6n general del proyecto realizada
por el docente . -

En este momento el docente, para organizar las
actividades del proyecto, se apoya en la planeacién
realizada por los nifios y la amplia, previendo fechas
para ciertas actividades (visitas, excursiones,

Ejemplos de cémo nifios y docente pueden representar distintos momentos de un proyecto.

Contar cuentos

Cantamos

Construir

Organizar la visita
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festivales, recursos necesarios). En esta planeacion
cl docente pondra en juego su experiencia y su
capacidad profesional, de tal modo que las actividades
puedan realizarse evitando a los nifios frustraciones
innecesarias, asi como posibles riesgos.

Plan diario realizado por nifios y docentes

Durante el desarrollo del proyecto, y de preferencia
al fin de cada jornada, el docente planteard al grupo:
¢Qué haremos mafiana para continuar nuestro
proyecto?, ;qué necesitaremos? Las respuestas a estas
preguntas constituyen, para los nifios, un nivel de
planeacién diaria, permitiéndoles anticipar sus
acciones y no perder el sentido general del proyecto.

Planeacion diaria realizada por el docente

Partiendo de las respuestas de los nifios, en relacién
con el quehacer diario, ¢! docente elaborara su plan
diario de actividades, planteandose: ;c6mo ir méas alla
de lo propuesto por los nifios?, jcomo ampliar
determinadas actividades?, ;c6mo incorporar en
forma equilibrada distintas actividades a fin de atender
todos los bloques?

El plan diario de actividades incorpora los juegos
y actividades del proyecto, sus recursos y el registro
de las actividades rutinarias para tener la visién
completa de cada jornada.

El apartado de observaciones le permitira, al
término de cada dia, anotar diversas cuestiones que
Jjuzgue necesarias: reacciones de los nifios, dificultades,
necesidad de reorientar ciertas actividades, etcétera.

3

LINEAMIENTOS PARA LA EVALUACION

{
i

Aspectos generales

En el jardin de nifios la evaluacion es entendida como
un proceso de caracter cualitativo que pretende
obtener una visién integral de la préctica educativa,
Es un proceso, por cuanto se realiza en forma

permanente, con el objeto de conocer no sélo logros
parciales o finales sino obtener informacion acerca
de como se han desarrollado las acciones educativas,

cudles fueron los logros y cuéles los principales
obstaculos. ‘

Tiene cardcter cualitativo

Porque no esta centrada en la medicion que implica
cuantificar rasgos o conductas, sino en una descrip-
cién e interpretacion que permiten captar la
singularidad de las situaciones concretas.

Es integral

- Porque considera al nifio como una totalidad,
remarcando los grandes rasgos de su actuacion en
jardin del nifios: creatividad, socializacién, acerca-
miento al lenguaje oral y escrito, sin abordar
aspectos especificos.

- Porque permite obtener informacién sobre el
desarrollo del programa, atendiendo a los diferentes
factores que interactiian en su operatividad: la accién
del docente; su planeacion y desarrollo del trabajo
escolar; sus relaciones con los nifios, los padres y la
comumdad las posibilidades y limitaciones que
brindan los espacios; el valor de los diferentes
recursos didacticos: como se utilizaron y como se
podrian utilizar.

¢Para qué se evaliia?

- Se. evalua para retroalunentar la planeacxén yla
operacxén del programa, para recuﬁcar acciones,

nd se evalua para calificar, sino para
obtener una ampha gama de datos sobre la marcha
del proceso, los cuales a su vez conduzcan a la
mterpreta016n de los procesos, asi como a propuestas

- Se evalta al nifio para conocer sus 1ogros
dxﬁcultades, éreas de interés, etc., los cuales

debxdamqnte anahzados permitirdn implementar las
acciones necesarias.
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(Quieén evalz}a?

Tradiciondimente la evaluacién ha estado en manos .
del docente. Esta concepcién ha sufrido muchasf’:
criticas, referidas en particular a que puede constituir
un espacio de poder'y de autoritarismo por parte

del maestro.

el Jardm de niilos, lo que observan en sus hijos, sus
sugercnmas y posibles aportes.

4Cu6ndose evalia?

Sib blen Ia evaluacién, en el sentido amplio de! término

En la actualidad, sin negar la responsabilidad
que atafie al docente en esta actividad, se hace .

énfasis en el sentido democritico de la evaluacién, :,;
en tanto actividad compartida por el docente, los

nifios y los padres.
¢Cémo se evalua?

- Mediante la observacion, la cual constituye la

‘principal técnica para la evaluacién en el jardin
~“de nifios. Las observaciones sern realizadas en
~ la forma mas natural posible, tratando de evitar

~actitudes inquisitivas y, en especial, que el nifio

se sienta observado, ya que en este caso se perderia
su espontaneidad.

- Por otra parte, tampoco debe constituir una fuente
- de tensién para el docente, cuya funci6n’ esta

- centrada en favorecer el desarrollo del nifio durante

- el proyecto. Asi, tomaré notas sobre los aspectos
*masrelevantes de las jomnadas. por lo que se refiere
~ 'l grupo total y de algunos nifios en particular,
- segun las circunstancias.’

- Las observaciones pueden llevarse a cabo en
diferentes situaciones: juegos libres, actlvxdades
de rutina y actividades del proyecto (individuales,
€n pequefios grupos y del grupo total).

- A través del andlisis de la produccién de los nifios
dibujos, pinturas, trabajos de modelado y
representaciones grficas, entre otros, Aqui es
importante recordar que, en el marco del programa
por proyectos, lo trabajos realizados por los nifios
seran, predominantemente, grupales.

- Los padres podran acceder a ellos visitando la
escuela, ya sea en su contacto permanente con el
jardin de nifios o en visitas especialmente
programadas para ellos.

- Promoviendo reuniones con los padres, a fin de
que externen sus expectativas y opiniones sobre

constltuyc un proceso permanente con fines de un
reglstrq mas sistemdtico, pueden sefialarse diferentes
momentos: la evaluaci6n inicial, la evaluacion grupal

' al térmmo de cada proyecto y la evaluacu‘m final.

1. Evaluacién inicial

- El docente tendré una primera impresién sobre cada
uno de sus nifios al inicio del afio escolar, a partir
de los datos de la ficha de identificacion, la entrevista
con los padres y las observaciones que aporte el
docente anterior (en caso de que las haya incor-
porado). '

- Durante las primeras semanas de trabajo con los
nifios ampliard sus conocimientos sobre cada uno
de ellos a través de sus propias observaciones, las

‘cuales se desarrollaran considerando los aspectos

- sefialados en el formato correspondiente.

- Los datos de estas observaciones serén la base para
que pueda orientar sus acciones educativas con cada
nifio y con todo el grupo; de esta manera, tendrs
elementos para la evaluacién final, la cual se
realizara igual que la evaluacién inicial.

- De las autoevaluaciones de cada proyecto, tomara
aspectos que le llamen la atencién sobre cada nifio
y los anotard en la libreta de observaciones.

2. Autoevaluacién grupal al término de
cada proyecto

Realizada en el momento de culminacién de cada
proyecto, constituye una instancia de reflexién de los
diferentes equipos, reunidos en grupo total, sobre la
tarea realizada entre todos.

En este punto es importante sefialar las siguientes
orientaciones o criterios basicos para la autoeva-
luacién grupal:
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- ks conveniente que los nifios platiquen, lo mas
libremente posible, sobre sus sentimientos, ideas,
prdblcmas, conflictos, hallazgos, que recuerden
cuando trabajaron en el proyecto.

- Comentaran si lo que se propyso hacer cada equipo
fue logrado; si participaron todos los miembros; si
hubo colaboracion en el interior de cada equipo y
entre los equipos; por ejemplo, prestarse materiales
y si ayudaron en la resolucién de problemas; si
escucharon diferentes opiniones; si hubo
distribucién de tareas entre ellos mismos y
responsabilidad en su cumplimiento.

— s

El docente también externara sus opiniones junto con
el grupo, tratando de hacerlo en un lenguaje accesible
a los nifios y no tendiendo a calificar bien o mal, sino
resaltando aspectos y proponiendo reflexiones:
(Como se resplvio tal problema? ; De qué otra forma
podria haberse hecho? ;Qué sintieron en tal
momento?, etc. Las preguntas surgirdn, en.forma
espontanea, de la dindmica de la situacion tratando
de completar la vision del grupo y no como un
cuestionario rigido. No necesariamente el docente
preguntara; también puede opinar: Yo pienso que

Recuerdo que ... ; etcétera.

3. Evaluacidn general del proyecto

Una vez que el docente ha realizado la autoevaluacion
con los nifios, elaborara la evaluacién general del
proyecto de acuerdo al formato correspondiente.

4. La evaluacién final

La evaluacion final se realizara durante el mes de
mayo, y cs la sintesis de las autoevaluaciones de fin
de proyecto de las observaciones realizadas por el
docente durante todo el afio escolar.

Constituye una descripcion breve que refleja el
desarrollo del programa, aterdiendo su singularidad
y lo que fue la préctica educativa especifica. Esto da

paso a que el docente interprete aspectos, a su juicio,
importantes.

Comprendera dos tipos de informes:

- Informe del grupo total
- Informe de cada uno de los nifios del grupo

1. Informe del grupo total

En este informe se trata de ver al grupo en su totalidad,
subrayando aquellos aspectos que sefialan su
singularidad; por ejemplo: el entusiasmo, los intereses
comunes, los juegos libres que eligen méas a menudo,
los subgrupos libres que se conforman, el sentido de
pertenencia al grupo total, los logros comunes, la per-
manencia o la inestabilidad en las diferentes
actividades.

A la'vez que describe, en términos generales, la
evolucidén del grupo, el docente destaca aquellos
puntos claves que en su opinién son significativos.
Estos puntos claves pueden dar lugar a ciertas
interpretaciones y a proponer futuras lineas de accion.
Asi, por ejemplo, el docente podra destacar en su
descripcidon que el grupo manifiesta mayores
inclinaciones hacia juegos y actividades del bloque
de sensibilidad y expresion artistica, porque requiere
manifestar emociones, deseos, impulsos, o también
derivar alguna recomendacion: "Seria conveniente
estimular mds los juegos y actividades corres-
pondientes a..."

El desarrollo del proceso grupal, en la tarea por
equipos, serd otro aspecto de importancia en este
informe. o

Aqui el docente atendera los logros y obstaculos
principales, los cuales se refieren a:

- La posibilidad de integracion a pequefios grupos
manifestada por los nifios.

- Las diferentes formas como se expres6 la coopera-
cidn de los nifios en las tareas por equipos.

- La organizaci6n en las tareas de los equipos: las
posibilidades que manifestaron los nifios de
proponer'reglas, responsabilidades y cumplirlas.

- Los intercambios de puntos de vista en el mtenor
de los subgmpos y en el grupo total.

- Las evaluaciones realizadas al final de cada proyecto,
aportarén datos valiosos para integrar este informe.
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2. Informe individual de cha m’on,

Este informe individual con31deraré al mﬁo en f
integral, a la vez anahzaré su comportamxento

' Trucba Marcano, Bealriz. Talleres integrales en educacidn mfanlil una*

propuesta de organizacién del escenario escolar. Madrid, Editorial de |aTorrc
1989.

ELNISO Y SURUACION CU™N 1A RATURALLZA

lacion con los bloques de juegos y actividades. Este
alisis no sera detallista smo refendo alos grandes
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LECTURA: ]
PROGRAMA DE EDUCACION

PRIMARIA *

Los programas de ciencias naturales en la ensefianza
primaria responden a un enfoque fundamentalmente
formativo. Su proposito central es que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y
valores que se manifiesten en una relacion responsable
con el medio ‘natural, en la comprensién del
funcionamiento y las transformaciones del organismo
humano y en el desarrollo de habitos adecuados para
la preservacion de la salud y el bienestar.

Conforme a esta idea, el estudio de las Ciencias
Naturales en este nivel no tiene la pretensién de educar
al nifio en el terreno cientifico de manera formal y
disciplinaria, sino la de estimular su capacidad de
observar y preguntar, asi como de plantear
explicaciones sencillas de lo que ocurre en su entomo.
Para avanzar en este sentido, los contenidos son
abordados a partir de situaciones familiares para los
alumnos, de tal manera que cobren relevancia y su
aprendizaje sea duradero.

La ensefianza de los contenidos cientificos sera
gradual, a través de nociones iniciales y aproximativas
y no de los conceptos complejos, en un momento en
que ¢éstos rebasan el nivel d& comprension de los
nifios. :

La organizacion de los programas responde a los
siguientes principios orientadores.

1° Vincular la adquisicion de
conocimientos sobre el mundo natural con

la formaci6n y la practica de actitudes y
~ habilidades cientificas

Los programas parten de la idea de que el entorno de
los nifios ofrece las oportunidades y los retos para el
desarrollo de las formas esenciales del pensamiento

SEP. “Programa d¢ cducacion primaria”, en: Plan y programas de csludm de
educacion bdsica. Primaria. México, SEP, 1993, pp. 72-80,

cientifico: las tareas de la escuela son impulsar al nifio
a observar su entorno y a formarse el habito de hacer
preguntas sobre lo que le rodea, a organizar esta
indagacion para que se centre ordenadamente en
determinados procesos y a proporcionar informacion
que ayude a los nifios a responder sus preguntas y
amplie sus marcos de explicacion.

2° Relacionar el conocimiento cientifico
con sus aplicaciones técnicas

En ésta linea se pretende que los alumnos perciban
que en su entorno se utilizan en todo momento
artefactos, servicios y recursos que el hombre ha
creado o adaptado mediante la aplicacién de
principios cientificos.

Se persigue estimular la curiosidad de los nifios
enrelacion con la técnica y su capacidad para indagar
como funcionan los artefactos y servicios con los que
tiene un contacto cotidiano. Estas experiencias
fomentaran el desarrollo de lo que podemos deno-
minar razonamiento tecnoldgico, capaz de identificar
situaciones problematicas que requieren soluciones
técnicas, de idear y disefiar elementalmente solucio-
nes, de apreciar que frente a cada problema existen
respuestas tecnoldgicas alternativas que representan
combinaciones distintas de costos y beneficios, de
reconocer situaciones en las cuales la respuesta
tecnolégica a un problema genera efectos secundarios
que dan origen a problemas a veces més graves que
el que se pretendia resolver. : =

Las acthdades mencionadas propiciardn que los
nifios valoren de manera positiva y equilibrada las
aplicaciones de las ciencias y su impacto sobre el
bienestar de las sociedades.

El valor de la ciencia como factor esencial del
progreso y del’ mejoramiento en las condiciones de’
vida de la especie humana debe destacarse de manera
inequivoca.

Deben ser. constantes el andlisis y la reflexién
sobre las consecuencias dafiinas o riesgosas, a corto,
mediano_ y largo plazo, de ciertas aplicaciones
cxcntiﬁcas y tccnolégxcas pero ello no debe conducxr




previsores al decidir las formas de utilizaci
-tecnologia. "’ '
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la necesidad de utilizar criterios racionales y

®

3° Otorgar atencién especial a'lost

relacionados con la preservacién del medio
ambiente y de la salud’® " '

Estos temas estan presentes a lo largo de’ 16 - seis-

grados, pues se ha considerado més veniaquo, desde
el punto de vista educativo, estudiarlos de manera

reiterada, cada vez con mayor precisién, que

separarlos en unidades especificas dé’“‘épréﬁdjihje 0
en asignaturas distintas. o e

En el tratamiento de ambos temas, los programas
proponen la incorporacién de los’ elementos de

explicacién cientifica pertinentes y adecuados al njvel
- de comprensién de los nifios. Se pretende con ello

evitar tanto la ensefianza centrada en' preceptos y

recomendaciones, cuya racionalidad con frecuencia

no es clara para los alumnos, como también ciertas
aproximaciones catastrofistas, frecuentes sobre todo
en el manejo de temas ecolégicos, que contrariameénte

a sus propdsitos suelen producir reacciones de apatia
e impotencia, ‘

4° Propiciar la relacién del aprendizaje de

las ciencias naturales con los contenidos de
otras asignaturas - o

Esta orientaci6n general del plan de estudios presenta
este caso algunas vinculaciones prioritarias,

- Con espafiol, para introducir la tematica cientifica
en las actividades de lengua hablada y lengua escrita,
en particular en la lectura informativa y el trabajo
con los textos. '

- Con matematicas, como tema parael planteamiento
y resolucién de problemas y en la aplicacién de
recursos para la recopilacién y tratamiento de
informacién.

- Con educacién civica, sobre todo en los temas de
derechos, responsabilidades y servicios relacionados
con la salud, la seguridad y el cuidado del ambiente.

- Con geogralfia, en especial con la caracterizacién y
localizacion de las grandes regiones naturales y en
la identificacion de procesos y zonas de deterioro
ecoldgico.

- Con historia, en particular con la reflexién sobre el
desarrollo de la ciencia y latécnica y su efecto sobre
las sociedades y sobre los cambios en el pensamiento
cientifico, para reforzar la idea de la ciencia como

‘un producto humano que se transforma a través del
tiempo. o '

Organizacién de los programas

Los contenidos en ciencias naturales han sido
organizados en cinco ejes teméticos, que se desa-
rrollan simultdneamente a lo largo de los seis grados
de la educacién primaria. Estos ejes son:

- Los seres vivos.

- El cuerpo humano y la salud.

- El ambiente y su proteccién.

- Materia, energia y cambio.

- Ciencia, tecnologia y sociedad.

El programa de cada grado est4 organizado en
unidades de aprendizaje, en las cuales se incorporan
contenidos de varios.ejes de manera légica. Esta
organizacién permite al nifio avanzar progresivamente
en los temas correspondientes a los cinco ejes.

En los programas no aparecen enunciadas las
destrezas cientificas que los nifios deben adquirir y
practicar al trabajar con {os temas de estudio, dado
que €stas son un componente reiterado y sistematico
del proceso de aprendizaje.

Las destrezas son formas ordenadas de formular
contestar las preguntas que dan origen a cualquier
actividad cientifica: ;Qué es? ¢Por qué es asi? ;Qué
sucederfa si...? ;Cémo comprobar que lo que se
supone o espera es cierto?

Elejercicio de las destrezas implica la apreciacion
de procedimientos que progresivamente son mas
sisteméticos y precisos.

En los primeros grados, Ia curiosidad de los nifios
debe orientarse hacia la observacién de fenémenos
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cotidianos, fomentando las actividades de compara-
cion y establecimicnto de diferencias v semejanzas
entre objetos y eventos, asi como la identificacion de
regularidades y variaciones entre fenémenos. En el
registro y la medicion de los fenémenos observados
se utilizaran formas y unidades de medicion sencillas,
que pueden ser establecidas por los propios nifios.
Gradualmente se incorporaran a la observacion
unidades de medida convencionales (de tamafio, de
temperatura, de peso) y se formalizaran los medios

de registro y representacion, apoyandose en el avance

del aprendizaje de las matematicas.

El habito de formular explicaciones y predicciones
deberd estimularse desde in momento temprano,
asociado a la idea de que la validez de ambas depende
de que sean probadas mediante procedimientos
adecuados, que utilizaran los resultados de la
observacion y la experimentacion.

La introduccién de las actividades experimentales
debera cuidar que los nifios adquieran la nocién de
variable y de la necesidad de su control, en
experimentos que se pueden realizar en una sola clase
(cambios de temperatura y de estado, por ejemplo) o
bien, a lo largo de periodos mas prolongados
(crecimiento de plantas en condiciones distintas de
intensidad de luz y de riego, por ejemplo).

Es importante que en las actividades anteriores
los nifios se den cuenta de que los resultados obtenidos
estan sujetos a diferentes interpretaciones.

Los cjes tematicos estén conformados de la
siguiente manera:

Los seres vivos

Este eje agrupa los conterdidos relativos a las
caracteristicas mas importantes de los seres vivos, sus
semejanzas y sus diferencias y a los principales
mecanismos fisioldgicos, anatémicos y evolutivos
que los rigen.

. Al mismo tiempo que desarrollan la nocién de
diversidad bioldgica, los alumnos deberan habituarse
a identificar las interrelaciones y la unidad entre los
seres vivientes, la formacidn de cadenas y sistemnas,
destacando el papel que desempeiian las actividades
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humanas en la conservacion o la alteracion de estas

relaciones, » -
Otro proposito de éste eje es desarrollar en el

alumno una imagen dinamica de la naturaleza,

introduciendo las nociones elementales de la
evolucion.

El cuerpo humano vy la salud

En este eje se organiza el conocimiento de las
principales caracteristicas anat6micas y fisiologicas
del organismo humano, relacionandolo con la idea
de que de su adecuado funcionamiento dependen la
preservacion de la salud y el bienestar fisico.

Se pretende que los nifios se convenzan de que
las enfermedades méis comunes pueden ser
provenidas, poniendo de relieve el papel que en la
preservacion saludable del cuerpo humano
desempeiian los hébitos adecuados de alimentacién
e higiene.

Asimismo, se presentan elementos para el
conocimiento y la reflexién sobre los procesos y
efectos de la maduracién sexual y los riesgos que
presentan las adicciones mas comunes.

El ambiente y su proteccion

La finalidad de este eje es que los nifios perciban el
ambiente y los recursos naturales como un patrimonio
colectivo, formado por elementos que no son eternos
Y que se degradan o reducen por el uso irreflexivo y
descuidado.
Bajo esta idea, se pone de relieve que el progreso
material es compatible con el uso racional de los
recursos naturales y del ambiente, pero que para ello
es indispensable prevenir y corregir los efectos
destructivos de la actividad humana.

Se pone especial atencion a la identificacion de
las principales fuentes de contaminacion del ambiente
y de abuso de los recursos naturales y se destaca la

importancia que en la proteccién ambiental juegan

las conductas individuales y la organizacién de los
grupos sociales.
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la orientacion suficiente para localizar’;
‘en su entorno inmediato y sobre las pre i
permiten evitar los accidentes mésfﬁr’ﬁij

tar
ne

Materia, energia y cambio

En este eje se organizan los conocimientos relativos
a los fendmenos y las transformaciones de la materia
y la energia.

La formacién de nociones iniciales y no forma-
lizadas; a partir de la observaci6n, caracteriza el
trabajo en los primeros grados.” by o

En la segunda parte de la primaria se proponen
los primeros acercamientos a algunos conceptos

bésicos de la fisica y la quimica, sin intentar un

tratamiento propiamente disciplinario: Al incluir en

el sexto grado nociones como las de ‘dtomo y

molécula, se adopta el punto de que en este momento
los nifios son capaces de entender sus elementos
esenciales y que la comprensién plena de estos
conceptos es resultado de aproximaciones reiteradas

que se realizan en niveles méas avanzados de la
ensefanza.

Iin ¢l tratamiento de los temas de este eje no debe
intentarse la presentacién abstracta o la formalizacion
prematura de los principios y las nociones, sino que
éstas y aquéllos deben estudiarse a partir de los
procesos naturales en los que se manifiestan,

Ciencia, tecnologia y sociedad

Los contenidos de este eje tienen como propésito
estimular el interés del nifio por las aplicaciones
tEcnicas de la ciencia y la capacidad de imaginar y
valorar diversas soluciones tecnol6gicas relacionadas
con problemas practicos y de las actividades
productivas.

Se incluyen en este eje el conocimiento de las
distintas fuentes de energia, las ventajas y riesgos de
su utilizacién y las acciones adecuadas para evitar el
desperdicio de energia.

Esta parte del programa presenta situaciones para
que los alumnos reflexionen sobre usos de la ciencia
y de la técnica que han representado avances decisivos
para la humanidad, asi como de otros que han

generado dafios graves para los grupos humanos y
para el medio ambiente.
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